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วัตถุประสงค เพื่อกระตุนใหเกดิการพัฒนาองคความรู แลกเปลี่ยน เผยแพร

บทความวิจัย และบทความวิชาการ 
เนื้อหา ครอบคลมุสาขาวิชาทางการศึกษา วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

และสหวิทยาการดานมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร 
การเผยแพร เผยแพรทุกเดือนมกราคม และกรกฎาคม 
หนวยงาน คณะครุศาสตร มหาวิทยาลยัราชภัฏศรสีะเกษ อาคารเฉลิมพระ

เกียรติ 80 พรรษา 12 สิงหาคม 2555 319 ถนนไทยพันทา ตําบล
โพธิ์ อําเภอเมืองฯ จังหวัดศรีสะเกษ 33000 

ที่ปรึกษา รองศาสตราจารย ดร.ประกาศิต อานุภาพแสนยากร รักษาราชการ
แทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยราชภฏัศรสีะเกษ 

บรรณาธิการ อาจารยปยวรรณ กันทอง 
กองบรรณาธิการ 
ผูชวยศาสตราจารยภิชญาพร อยูคล้ํา มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 
อาจารยเพญ็พรรษา อุยปดฌาวงศ มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
อาจารยพรพิมล ศิวินา  มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
อาจารยนวพล กรรณมณีเลศ  มหาวิทยาลยัราชภฏัศรสีะเกษ 
อาจารยนันทพร บุญพรหม  มหาวิทยาลยัราชภฏัศรสีะเกษ 
 
บทความทีต่ีพิมพในวารสารเปนทัศนะ ลิขสิทธิ ์และความรบัผิดชอบของผูเขยีนเจาของผลงาน 

 
 
 
 
 
 



 

ผูเชี่ยวชาญประเมินบทความ (Peer Review) 
รองศาสตราจารย ดร.จิตติ กิตติเลศิไพศาล มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
รองศาสตราจารย ดร.รัตนะ ปญญาภา  มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 
ผูชวยศาสตราจารย ดร.กัลยา กุลสุวรรณ มหาวิทยาลยัมหาสารคาม 
ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุปยา ทาปทา  มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 
ผูชวยศาสตราจารย ดร.ทรงกลด พิมพิศาล มหาวิทยาลยักาฬสินธุ 
อาจารย ดร.ชนิกานต คุมนก   มหาวิทยาลยัราชภฏัพิบูลสงคราม 
ผูชวยศาสตราจารย ดร.อรธิดา ประสาร  มหาวิทยาลยัราชภฏัศรสีะเกษ 
ผูชวยศาสตราจารย ดร.จุฬารัตน บุษบงก มหาวิทยาลยัราชภฏัศรสีะเกษ 
ผูชวยศาสตราจารย ดร.น้ํามนต บษุบงก  มหาวิทยาลยัมหิดล 
ผูชวยศาสตราจารยกิตริาช พงษเฉลียว  มหาวิทยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี 
ผูชวยศาสตราจารยปกกสิณ ชาทิพฮด  มหาวิทยาลยัราชภฏัสกลนคร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



สารจากอธิการบดี 
 

มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษเปนสถาบันอุดมศึกษาเพื่อการพัฒนาทองถ่ินที่
ไดนอมนําพระบรมราโชบายในพระบาทสมเด็จพระวชิรเกลาเจาอยูหัว รัชกาลท่ี 10 มา
เปนยุทธศาสตรหลักในการพัฒนา เพื่อใหสามารถเปนแกนนําในการพัฒนาทองถ่ิน 
ตลอดจนการผลิตและพัฒนาครู และยกระดับคุณภาพการศึกษาของมหาวิทยาลัยฯ 
รวมถึงพัฒนาระบบบริหารจัดการเพื่อจัดระบบงานสูความเปนเลิศและเสริมสราง             
ธรรมาภิบาล ซึ่งเปนสวนหนึ่งของยุทธศาสตรการพัฒนามหาวิทยาลัยราชภัฏทั่ว
ประเทศระยะ 20 ป (พ.ศ.2560 – พ.ศ.2579) ท้ังนี้มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษไดมี
การดําเนินการเกี่ยวกับการบริการวิชาการและโครงการตาง ๆ เพื่อพัฒนาทองถ่ินอยาง
ตอเนื่อง มีพันธกิจในดานการผลิตบัณฑิต วิจัย ปรับปรุง ถายทอด และพัฒนา
เทคโนโลยี ทํานุบํารุงศิลปวัฒนธรรม และสงเสริมการอนุรักษทรัพยากรสิ่งแวดลอม
ทองถิ่นเพื่อกาวสูความเปน “Green University” ซ่ึงสภาพภูมิสถาปตยกรรมของหมา
วิทยาลัยฯ เปนหัวใจสําคัญที่กอใหเกิดความเปนไปไดในการใชเทคโนโลยีสูงสุดทุก
รูปแบบเพื่อตอบสนองความตองการของโลกปจจุบันและอนาคต และจากปรัชญาและ
วิสัยทัศนของผูกอต้ัง นอกจากจะเนนการแกปญหาทางการศึกษา ทางเศรษฐกิจและ
สังคมแลว ยังมุงหวังที่จะสรางทรัพยากรมนุษยใหมีคุณภาพ คุณธรรม และจริยธรรมที่ดี 
ทั้งนี้อาจกลาวไดวา มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษเปนสถาบันอุดมศึกษาหน่ึงที่
ทรงคุณคาของสังคมไทย โดยเฉพาะการเปนสังคมแหงการเรียนรูเพ่ือพัฒนาทองถิ่นตาม
พระบรมราโชบายในพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว ควบคูไปกับสังคมอุดมปญญาใน
ศตวรรษที่ 21 หรือสังคมไทยแลนด 4.0 

ภารกิจสําคัญประการหนึ่งที่สอดรับกับแนวทางการพัฒนาขางตน คือ การ
จัดการศึกษาที่มุงเนนเพื่อสรรคสรางองคความรูใหมผานสูสาธารณชนดวยการจัดเวที
แลกเปลี่ยนเรียนรูผานวารสารวิชาการนั้นเปนสิ่งสําคัญในปจจุบัน เมื่อไดองคความรู
ใหมและเพื่อใหองคความรูนั้นเกิดประโยชนกับทองถิ่น สังคม และประเทศชาติ จําเปน
ที่จะตองมีการเผยแพรอยางกวางขวาง ซึ่งเวทีที่สําคัญเวทีหน่ึงที่เผยแพรองคความรูใหม
นั่นก็คือ การทําวารสารทางวิชาการเพื่อเปนเวทีใหกับคณาจารย นักวิจัย และบุคลากร 
ทั้งภายในและภายนอกมหาวิทยาลัยใหไดเสนอองคความรูใหมสูสาธารณะ หวังวา
วารสารคณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษฉบับนี้จะเปนพื้นที่ใหกับ
คณาจารย นักวิจัย บุคลากร ท้ังภายในและภายนอกมหาวิทยาลัยไดใชเปนเวทีแหงการ



 

แลกเปลี่ยนเรียนรูทางวิชาการ อันจะนําไปสูการสรางองคความรูใหมเพื่อประยุกตให
เกิดประโยชนกับการพัฒนาทองถิ่น สังคม และประเทศชาติตอไป 
 
 
 

รองศาสตราจารย ดร.ประกาศิต อานุภาพแสนยากร 
รักษาราชการแทน 

อธิการบดีมหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



สารจากคณบดี 
 

คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ ไดรับการอนุมัติจัดตั้งขึ้นตั้งแต
เดือนกันยายน พ.ศ.2556 เปดการเรียนการสอนในระดับปริญญาเอก ปริญญาโท 
ปริญญษตรี และหลักสูตรประกาศนียบัตรบัณฑิตวิชาชีพครู โดยไดมีการจัดการเรียน
การสอนและมีการผลิตบัณฑิตวิชาชีพครูเพื่อไปพัฒนาทองถ่ินและประเทศชาติอยาง
ตอเนื่อง 

พ.ศ.2561 คณะฯ ไดจัดทําวารสาร “คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏ            
ศรีสะเกษ” ซึ่งนับวาเปนภารกิจสําคัญประการหนึ่งของคณะครุศาสตร โดยมี
วัตถุประสงคเพื่อสงเสริมสนับสนุนใหคณาจารย นักวิชาการ นิสิต นักศึกษา และผูสนใจ
ทั่วไปไดมีโอกาสเผยแพรผลงานทางวิชาการและงานวิจัย ในนามคณะครุศาสตร 
ขอขอบคุณเจาของผลงาน บทความทุกบทความท่ีมีสวนรวมใหวารสารคณะครุศาสตร 
มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ ไดเผยแพรความรูทางวิชาการอันจะเปนประโยชนสูการ
พัฒนาและประยุกต เพื่อใชประโยชนตอทองถ่ิน องคกร สังคม และประเทศชาติตอไป 

ขอขอบคุณคณะกรรมการกลั่นกรองบทความท่ีไดแกไข ประเมิน ปรับปรุง
บทความ ตลอดจนใหขอเสนอแนะเพ่ือความสมบูรณของบทความและเพื่อประโยชน
ทางวิชาการ ขอขอบคุณกองบรรณาธิการและผูมีสวนเกี่ยวของทุกทานที่ทําใหวารสาร
ฉบับนี้สําเร็จลุลวงดวยดี หวังวาวารสารฉบับนี้จะเปนประโยชนกับผูอาน และจัก
ขอบคุณเปนพิเศษหากทานมีขอเสนอแนะตอคณะผูจัดทําวารสารและนักวิจัยทั้งในสวน
ของเนื้อหาสาระและรูปแบบอ่ืน ๆ 
 
 
 

ผูชวยศาสตราจารย ดร.นภวรรณ ชาติมนตรี 
คณบดีคณะครุศาสตร 

 
 
 
 
 
 
 



 

บทบรรณาธิการ 
 

วารสารคระครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ ปที่ 3 ฉบับที่ 1 
(มกราคม – มิถุนายน 2563) เปนวารสารท่ีมีวัตถุประสงคในการเผยแพรองคความรู
ครอบคลุมสาขาทางการศึกษา วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี และสหวิทยาการดาน
มนุษยศาสตรและสังคมศาสตร   

วารสารฉบับนี้มีเนื้อหาประกอบไปดวยประเด็นทางดานการศึกษา ภายใต 
บทความเรื่อง แนวทางการออกขอสอบเพ่ือวัดและประเมินผลสําหรับนักศึกษาวิชาชีพ
ครูสาขาวิชาวิทยาศาสตรทั่วไป เร่ืองการเรียนการสอนยุค ดิจิตัล : คุณครูควรรูทัน              
(แคไหน) และบทความเร่ืองการวิจัยและพัฒนากระบวนการผลิตและพัฒนาครู
คณิตศาสตร โดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน 
เพื่อบูรณาการกับทองถิ่น สําหรับนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู สาขาวิชา
คณิตศาสตร คณะครุศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร และมุงเนนการนําเสนอ
ประเด็นทางดานภาษาและวัฒนธรรมที่ปรากฏอยูในบทความเรื่องลักษณะโครงสราง
ทางภาษาของสํานวนอีสาน และบทความเรื่องอิทธิพลทางศาสนากับพระราชลัญจกร
ประจําพระองคในรัชกาลท่ี 6 ถึงรัชกาลที่ 10 อันมีความหลากหลายในแงของ
การศึกษาภาษาและวัฒนธรรม 

ในนามของบรรณาธิการวารสารคณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏ                    
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ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

บทคัดยอ 
 
  บทความนี้ศึกษาแนวทางการออกขอสอบเพ่ือวัดและประเมินผลสําหรับ
นักศึกษาวิชาชีพครูสาขาวิชาวิทยาศาสตรทั่วไป ผลการศึกษาพบวา การสรางขอสอบ
ควรจะเนนการวิเคราะหมากกวาความจํา และควรใชรูปแบบการวัดผลหลาย ๆ วิธี 
เพื่อใหไดขอมูลมาใชในการประเมินผลอยางถูกตองมากท่ีสุด โดยสามารถใชวัด
พฤติกรรมการเรียนรูและเนื้อหาไดอยางครอบคลุม เปนคําถามแบบใหเขียนตอบสั้น ๆ 
และขอมูลแบบเลือกตอบ จนกระทั่งสูการสรางขอสอบแบบมาตรฐาน ดังกลาวนับเปน
แนวทางหน่ึงของการพัฒนาสมรรถภาพของนักศึกษาวิชาชีพครูสาขาวิทยาศาสตรทั่วไป
ในศตวรรษท่ี 21 อยางแทจริง 
คําสําคัญ:  ครู, ขอสอบ, สาขาวิชาวิทยาศาสตรทั่วไป 
 

ABSTRACT 
 
  This article aimed to study exam design guidelines for 
measurement and evaluation of student teachers in general science 
program. The results showed that the test creation should focus on 
analysis rather than memory.  Various measurement methods should be 
used to get the most accurate data for evaluation, which can be used to 
measure learning behavior and content in a comprehensive way such as 
short, written questions and selective answers until the creation of 
standardized tests. This is truly one of the ways to improve the 
competency of general science student teachers in the 21st century. 
Keywords: Teachers, Exam, General Science Program 
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บทนํา 
ในกระบวนการจัดการเรียนการสอน ไมวาจะเปนการศึกษาในระดับใดหรือ

วิชาใดก็ตาม จะตองมี การวัดผล  และ การประเมินผล อยูเปนสวนหนึ่งของการจัด  
การเรียนการสอนน้ันดวยเสมอ การวัดผลและประเมินผล จะชวยทําใหครูผูสอนทราบ
วากระบวนการจัดการเรียนการสอนของตนมีขอบกพรองอยางไรบางหรือไม ผูเรียนเกิด
การเรียนรูหรือมีผลสัมฤทธิ์ตามจุดประสงคที่กําหนดไวมากนอยเพียงไร ใครเกงหรือ
ออนกวากันในเน้ือหาเร่ืองใด และควรจะปรับปรุงแกไขอยางไร รวมท้ังนักการศึกษา
หรือนักพัฒนาหลักสูตร ก็ยังใชขอมูลท่ีไดจากการวัดผลและประเมินผลดังกลาวน้ี
สําหรับพัฒนาหลักสูตรใหเหมาะสมย่ิง ๆ ขึ้นตอไปดวย ดังนั้นผูที่ประกอบวิชาชีพครู 
หรือเปนครูมืออาชีพนั้น นอกจากจะตองมีความรูในตัวเนื้อหาวิชา (Content หรือ 
Subject matter) ท่ีตนจะสอน และเทคนิควิธีการสอน หรือวิธีการถายทอดเนื้อหาวิชา 
หรือตัวความรู (Teaching methodology) เปนอยางดีแลว  ยังจําเปนจะตองมีความรู
และความเขาใจในเรื่อง การวัดผล(Measurement) และการประเมินผล (Evaluation) 
เปนอยางดีอีกสวนหนึ่งดวย (ทิศนา แขมมณี, 2551: 59) ท้ังการวิเคราะหหลักสูตร การ
ออกขอสอบ การเก็บคะแนนจากเกณฑตาง ๆ และการใหระดับคะแนนหรือการตัด
เกรด โดยเฉพาะการออก ขอสอบ เพื่อใชเปนเครื่องมือในการวัดผล (ทํานองเดียวกันกับ
เครื่องมือวัดตางๆ ทางวิทยาศาสตรนั่นเอง) เพื่อใหไดขอมูลคือคะแนน แลวนํามาใชเปน
องคประกอบสําคัญสวนหน่ึงรวมกับขอมูลอื่น ๆ สําหรับการประเมินผลหรือลงสรุปเพื่อ
ตัดสินได-ตก หรือใหเปนระดับคะแนนตอไปในข้ันตอนสุดทาย การวัดผลและ
ประเมินผลอาจมีจุดประสงคในการสอบวัดที่แตกตางกันไปก็ได ที่จะพบไดเสมอ ๆ เชน 
การสอบเพ่ือดูความกาวหนาในการเรียนรูและปรับปรุงการเรียนการสอน หรือที่นิยม
เรียกวา การทดสอบยอย (Formative test) การสอบเพ่ือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
โดยรวมหรือเพื่อตัดสินได-ตกที่เรียกวาการสอบไลหรือการทดสอบรวม (Summative 
test) การสอบเพ่ือวินิจฉัยการเรียนการสอน (Diagnostic  test) การสอบเพ่ือจัดกลุม
ผูเรียน (Placement test) เปนตน ผูประกอบวิชาชีพครูในการจัดการศึกษาทุก
ระดับช้ันตองสามารถประเมินผลการเรียนการสอนใหไดสอดคลองตามจุดมุงหมายของ
หลักสูตร และขอบังคับตาง ๆ ที่เกี่ยวของ รวมทั้งทําไดอยางถูกตองตามหลักวิชาการ
และใหความยุติธรรมเปนธรรมตอผูเรียนดวย ซึ่งจะมีภารกิจที่สําคัญ คือ การสรางหรือ
การออกขอสอบ การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ การเก็บคะแนนระหวางภาค และ
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การตัดสินใหระดับคะแนน หรือการตัดเกรดในขั้นตอนสุดทายของกระบวนการ
ประเมินผลเมื่อสอนรายวิชาหนึ่ง ๆ เปนตน ภารกิจเหลาน้ีเปนสิ่งที่ครูมืออาชีพทุกคน
จะตองไดรับการฝกฝนใหเกิดทักษะขึ้นโดยการกระทําดวยตนเอง เชนเดียวกับการ
ฝกฝนทักษะอื่นๆจนเกิดสะสมเปนความรูความสามารถ ที่เรียกวา สมรรถภาพ 
(Competencies) ของครูขึ้นในตัวเอง  

 
ภาพท่ี 1 ทักษะการสอนของครูวิทยาศาสตร 

ที่มา: ถายโดยผูเขียน 
 
2. หลักการสําคัญในการวัดผลและประเมินผล  

หลักในการวัดผลและประเมินผลการเรียนการสอนวิชาตาง ๆ น้ัน จะตองวัด
และประเมินผลใหครอบคลุมจุดมุงหมายของการจัดการเรียนการสอนเสมอ ซ่ึงก็คือจุด
มุงมายท่ีตองการใหผูเรียนไดเรียนรู เจริญงอกงาม และพัฒนา ครบถวนทั้ง 3 ดาน 
ไดแก ดานการรับรูและความคิด หรือ พุทธิพิสัย (Cognitive domain)  ดานความรูสึก 
หรือ จิตพิสัย (Affective domain) และดานทักษะการปฏิบัติหรือ ปฏิบัติพิสัย 
(Psychomotor domain) โดยอาศัยเนื้อหาวิชาตามหลักสูตรเปนสื่อกลาง (Medium) 
ในการวัด (จินตนา จิตตจํานง, 2548 :55) ดังนั้นการท่ีจะวัดผลและประเมินผลให
ครอบคลุมจุดมุงหมายทั้ง 3 ดานนี้ได จึงจําเปนตองเลือกใชวิธีการตาง ๆ ท่ีเหมาะสมมา
ประกอบกัน  เชน การสอบขอเขียน การสังเกตพฤติกรรมที่คาดหวัง การสอบปากเปลา 
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การตรวจรายงานหรืองานท่ีมอบหมาย เปนตน สําหรับการสอบขอเขียน หรือการใช
ขอสอบเปนเคร่ืองมือในการวัดนั้นจะเหมาะสมกับการใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู
ดาน พุทธิพิสัย มากที่สุด และยังสามารถใชวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร อัน
เปนจุดมุงหมายดานปฏิบัติพิสัย ไดหลายทักษะอีกดวย (สถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2551 : 102) แตอาจไมเหมาะสมท่ีจะนํามาใชวัดผลดาน
ความรูสึก และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรบางทักษะ โดยเฉพาะอยางยิ่งที่เปน
ทักษะการปฏิบัติการ (Motor skills) เชน การช่ัง ตวง วัด หรือการหยิบ จับ ใช 
เครื่องมือ เปนตน (ทิศนา แขมมณี, 2560: 51) ดังนั้นในการประเมินผลจึงมีความ
จําเปนตองใชวิธีการ หรือมีคะแนนท่ีไดรับจากสวนอื่น ๆ ดวย เชน การสังเกตดู
พฤติกรรมความสนใจ ผลจากการปฏิบัติหรือทํางานที่มอบหมาย เปนตน มาประกอบ
กับคะแนนที่ไดจากการวัดผลโดยใชขอสอบเปนเครื่องมือดวย ครูจึงควรตระหนักถึง
หลักการของการวัดผลและประเมินผล ดังกลาวนี้ไวดวยเสมอ 

แตอยางไรก็ตาม ในสภาพท่ีครูอาจารยผูสอนจะตองรับผิดชอบจํานวน
นักเรียน นักศึกษาตอกลุมมาก ๆ นั้น การใช ขอสอบ เปนเครื่องมือในการวัดผล จึง
ยังคงจําเปน และเปนวิธีการสําคัญที่ครูทุกคนไดใชกันอยูเสมอในชีวิตประจําวัน และใน
อนาคตก็คงจะยังใชตอ ๆ ไปอีก โดยเฉพาะอยางยิ่ง คือ การนํามาใชในการทดสอบยอย 
และการทดสอบรวม เปนหลัก 

 
3. พฤติกรรมการเรียนรู กับการออกขอสอบ    

ในการเรียนการสอน เน้ือหาวิชา แตละเรื่องหรือแตละบทตามหลักสูตรนั้น 
ถาครูผูสอนตองการจะทราบวาผูเรียนคนใดรูเรื่องหรือไดเรียนรูในสิ่งที่ครูสอนไปมาก
นอยเพียงไร วิธีการหนึ่งที่ครูสามารถนํามาใชไดทันทีก็คือ การใชคําถามเพ่ือใหผูเรียน
คนใดคนหนึ่งหรือหลายคนตอบคําถามน้ัน แลวครูก็สามารถจะสังเกตดูจากพฤติกรรม
ของผูเรียนที่แสดงออกมา อาทิ ถาผูเรียนตอบคําถามไดถูกตอง ชัดเจนและอยางมั่นใจ
ทันที ก็แสดงวานักเรียนนักศึกษาผูนั้นเรียนรูเนื้อหานั้นแลว แตถาพฤติกรรมท่ีผูเรียน
แสดงออกมาในลักษณะท่ีตรงกันขาม คือ ตอบไดไมชัดเจน หรือลังเล ไมมั่นใจในตนเอง
เลย ก็ยอมแสดงวา นักเรียน นักศึกษาคนนั้นยังอาจจะไมไดเรียนรูเนื้อหาวิชา น้ัน ๆ 
เปนตน และการเรียนรูของผูเรียนในเนื้อหาวิชาเรื่องหน่ึง ๆ ก็ยังอาจเรียนรูได ลึกซึ้ง 
หรือกวางขวาง มาก-นอยไมเทากันอีก (ประวิตร ชูศิลป, 2524 : 91) การที่ครูผูสอน  
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จะทราบไดวา ลูกศิษยของตนคนใด จะสามารถเรียนรูไดลึกซึ้งมากนอยกวากัน 
จําเปนตองรูจักเลือกใชคําถามท่ีมีระดับความยาก-งายตาง ๆ กัน สําหรับถามกระตุนให
ผูเรียนไดแสดงพฤติกรรมตอบสนองออกมา  พฤติกรรมดังกลาวนี้ก็คือ พฤติกรรมการ
เรียนรู (Learning behavior) ซึ่งจะมีระดับหรือ ขั้น การเรียนรูที่ลึกซึ้งมาก-นอยตาง ๆ 
กัน (จินตนา จิตตจํานง, 2550 : 7-8)  เมื่อเขียนความสัมพันธอยางงาย ๆ ระหวาง 
เนื้อหาวิชา  กับ พฤติกรรมการเรียนรู  จะเปนดังนี้ 

พฤติกรรมการเรียนรู 

                           เนื้อหาวิชา 
 

ความสัมพันธระหวาง เนื้อหาวิชา หรือหัวขอเรื่องตางๆ ในแตละบทเรียนหรือ
แตละรายวิชากับ พฤติกรรมการเรียนรู ที่ผูเรียนแสดงออกมาวาไดเรียนรูเนื้อหาเรื่อง
นั้น ๆ ไดลึกซึ้งเพียงใดหรือไม ขางบนน้ีกลาวไดวา เปนตนกําเนิดหรือที่มาของ ตาราง
จําแนกขอสอบ (Table of specification) ที่ใชในการสรางขอสอบ และใชเปนเกณฑ
บอก ความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบทดสอบแตละฉบับตามหลักการวัดผลน่ันเองท่ี
ครูจะใชเปน แบบพิมพเขียว สําหรับการออกขอสอบใหครอบคลุมทั้งเนื้อหาวิชา และ
พฤติกรรมการเรียนรูที่กําหนดไวในหลักสูตร ใหไดอยางเปนสัด เปนสวนกันตามท่ีควร
จะเปนสําหรับ พฤติกรรมการเรียนรู ที่จะออกขอสอบวัด สําหรับวิชาวิทยาศาสตร 
สาขาตางๆ ที่เปนที่ยอมรับและใชกันแพรหลายน้ัน รองศาสตราจารย  Leopold E. 
Klopfer แหงมหาวิทยาลัย University of Pittsburgh มลรัฐ Pennsylvania ประเทศ
สหรัฐอเมริกา (Bloom and others, 1971 : 562-563)  ไดจําแนกพฤติกรรมการ
เรียนรูที่จะใชสําหรับวัดผลวิชาวิทยาศาสตรไวโดยเฉพาะ ซึ่งประกอบดวยพฤติกรรม 
ตั้งแต ขอ A.0  จนถึง ขอ I.0 ในที่น้ีจะกลาวถึงโดยสรุป ดังนี้ 
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     A.0 ความรูและความเขาใจ (Knowledge and comprehension) ประกอบดวย
พฤติกรรมการเรียนรูยอยตาง ๆ รวม 11 ขอ ( A.1  - A.11 ) 
                B.0 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ขั้น I (Processes of scietific 
inquiry I : Observing and measuring) ประกอบดวยพฤติกรรมการเรียนรูยอย รวม 
5 ขอ ( B.1 – B.5 )  
                C.0 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ขั้น II (Processes of scietific 
inquiry II : Seeing a problem and seeking  ways to solve it) ประกอบดวย
พฤติกรรมการเรียนรูยอย รวม 4 ขอ ( C.1 – C.4 ) 
                D.0 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ข้ัน III  (Processes of scietific 
inquiry III : Interpreting data and formulating generalizations) ประกอบดวย
พฤติกรรมการเรียนรูยอย รวม 6 ขอ  ( D.1 – D.6 ) 
                 E.0 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ขั้น IV (Processes of scietific 
inquiry IV: Building, testing And  revising a theoretical model)  ประกอบดวย
พฤติกรรมการเรียนรูยอย รวม 6 ขอ ( E.1 – E.6 ) 
                 F.0 การนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช (Application of 
scientific knowledge and methods) ประกอบดวยพฤติกรรมการเรียนรูยอย  รวม 
3 ขอ ( F.1 – F.3 ) 
                 G.0 ทักษะการปฏิบัติ (Manual skills) ประกอบดวยพฤติกรรมการ
เรียนรูยอย 2 ขอ ( G.1 – G.2) 
                 H.0 เจตคติและความสนใจ (Attitudes and interests) ประกอบดวย
พฤติกรรมการเรียนรูยอย 6 ขอ (H.1 – H.6) 
                 I.0 ความช่ืนชม ซาบซึ้งในความสัมพันธระหวางศาสตร (Orientation)     
ประกอบดวยพฤติกรรมการเรียนรูยอย 5 ขอ   (I.1 – I.5) 

สําหรับพฤติกรรมการเรียนรู ในขอ G H และ I นั้น เปนการเรียนรูดาน 
ปฏิบัติพิสัย และ จิตพิสัย ที่จําเปนตองใชวิธีการสอบวัด หรือใชเครื่องมือที่เหมาะสม 
อาจใชขอสอบขอเขียนวัดไมได หรือไมไดทั้งหมดก็ได การทดสอบโดยใชขอสอบในช้ัน
เรียนนั้นจึงสามารถสอบวัดไดเฉพาะดาน พุทธิพิสัย และทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ซึ่งเปนการเรียนรูสวนหน่ึงของดานปฏิบัติพิสัยเทานั้น การประเมินผลการ
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เรียนรูที่จะทําใหไดครอบคลุมทุกจุดประสงคของการเรียนรูจริง ๆ จึงจําเปนตองใช
วิธีการวัดอื่น ๆ เพ่ือใหไดขอมูลเพิ่มเติม มาประกอบในการประเมินอีกดวย 

เพื่อความสะดวกของครูในการนําพฤติกรรมการเรียนรูตางๆ เหลาน้ีไปใชใน
การสราง หรือออกขอสอบ นักการศึกษาและสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี หรือ สสวท. ไดเสนอแนะใหรวมพฤติกรรมบางขอเขาดวยกัน (ประวิตร ชูศิลป, 
2524 : 25) ซ่ึงก็ไดเปนที่ยอมรับของครูอาจารยผูสอนวิชาวิทยาศาสตรใชกันอยาง
แพรหลายตลอดมานานกวาสองทศวรรษแลวในทุกระดับการศึกษา โดยไดจําแนก 
พฤติกรรมการเรียนรู สําหรับเปนเกณฑสอบวัดวา ผูเรียน เรียนรูไดมาก-นอย หรือ
ลึกซึ้งเพียงใด ออกเปน 4 พฤติกรรม ดังนี้                       
 (1)  ความรู-ความจํา ( Knowledge ) หมายถึง ความสามารถในการ
ระลึกถึงสิ่งที่เคยเรียนมาแลวเกี่ยวกับตัวความรูทางวิทยาศาสตรทั้งหลาย  ไดแก การ
ถามเกี่ยวกับ ขอเท็จจริง (Fact) ขอตกลง (Convention) นิยาม (Definition)  
แนวความคิด (Concept) หลักการ (Principle)  กฎ (Law) หรือ ทฤษฎี (Theory) ซ่ึง
ไดแก พฤติกรรมการเรียนรู ในขอ  A.1 – A.9 
 (2) ความเขาใจ (Comprehension) หมายถึง ความสามารถจําแนก
ความรูไดเม่ือปรากฏอยูในรูปใหม และความสามารถในการแปลความรูจากสัญลักษณ
หนึ่งไปสูอีกสัญลักษณหน่ึงได ซึ่งไดแก พฤติกรรมการเรียนรู ในขอ A.10 – A.11  
กลาวไดวา เปนการเรียนรูในระดับที่ลึกซ้ึงยิ่งกวาความรูความจํา 
 (3) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร (Science process skills)  
หมายถึง ความสามารถในดานตาง ๆ ที่ใชในการศึกษาคนควาทางวิทยาศาสตร  
ตัวอยางที่สําคัญ ไดแก การสังเกต การวัด การบันทึกขอมูล การจัดกระทํากับขอมูล 
การแปลความหมายขอมูล การสรุป การสรางและทดสอบสมมติฐาน และการแกปญหา 
ซึ่งก็คือพฤติกรรมการเรียนรู  ในขอ  B.1-B.5 C.1-C.4  D.1-D.6  และ  E.1-E.6 บาง
พฤติกรรมจะเปนการเรียนรูในระดับท่ีลึกซึ้งยิ่งกวา ความเขาใจ 
 (4)  การนําความรูไปใช (Application) หมายถึง ความสามารถในการ
นําความรูและวิธีการตาง ๆ ทางวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวันในสถานการณใหม 
หรือที่แตกตางไปจากเดิมท่ีเคยเรียนรูมาแลว ไดแก พฤติกรรมการเรียนรู ในขอ F.1-
F.3   
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การออกขอสอบวัดพฤติกรรมการเรียนรู  ความรู-ความจํา นั้น จัดเปน
ขอสอบที่ออกงายท่ีสุดและใชวัดระดับการเรียนรูของผูเรียนไดไมลึกซึ้งนัก ในขอสอบ
ฉบับหน่ึง ๆ หรือการสอบครั้งหนึ่ง ๆ ไมควรมีจํานวนขอสอบที่วัด ความรู-ความจํา อยู
มากนัก ครูที่ดีควรพยายามออกขอสอบ หรือคิดคําถาม ที่จะใชสอบวัดการเรียนรูใน
ระดับ ความเขาใจ ขึ้นไปใหมาก ๆ ไวจะดีที่สุด เพราะถึงอยางไรผูเรียนที่จะตอบคําถาม
ที่ลึกซึ้งระดับนี้ขึ้นไปไดก็ยอมจะตองมีความรู -ความจํา อยูดวยเสมอ ถาขอสอบมีแต
คําถามแบบวัดความรู-ความจํา หรือถามแบบต้ืน ๆ มากขอเกินไป จะไมสามารถวัด
หรือบอกไดวา ผูเรียนคนใดฉลาด คิดไดหลักแหลม หรือเรียนรูไดลึกซึ้งกวากัน กลาวคือ 
จะวัดไดเพียงตื้นๆ เทากันหมดทั้งช้ันเรียนเปรียบเสมือนเครื่องช่ังหยาบที่เมื่อวางกอน
หินกอนใหญหรือเล็กกวาลงไป ก็อานน้ําหนักออกมาไดเทากันหมด ดังนั้น เพื่อให
ขอสอบที่ใชใน การทดสอบยอย(Formative test) และการทดสอบรวม(Summative 
test) สามารถจะสะทอนถึงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวาไดบรรลุตามจุดประสงคของการ
จัดการเรียนการสอนหรือที่หลักสูตรกําหนดไวเพียงใดหรือไม  และผูเรียนเรียนรูได
ลึกซึ้งมากนอยกวากันอยางไร ครูจะตองพยายามออกขอสอบวัดพฤติกรรมการเรียนรู
ตาง ๆ ใหไดสัดสวนกัน โดยเฉพาะจํานวนขอสอบ ที่ใชวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร และการนําความรูไปใช รวมกันแลว ควรมีไมนอยกวาครึ่งหนึ่งของจํานวน
ขอสอบท้ังฉบับ (ประวิตร ชูศิลป, 2524 : 33) อาทิ ถาขอสอบฉบับหนึ่งมีคําถาม
ทั้งหมดอยู 30 ขอ ก็ควรใหมีขอสอบที่ใชวัด ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และ 
การนําความรูไปใช รวมกันแลวไมนอยกวา 15 ขอ เปนตน ซึ่งจะตรวจสอบดูคุณสมบัติ
ของแบบทดสอบท้ังฉบับ ที่เรียกวา ความเท่ียงตรง (Validity) ของแบบทดสอบดังกลาว
นี้ ไดจาก ตารางจําแนกขอสอบ (Table of specification) ที่สรางขึ้นนั่นเอง (จินตนา 
จิตตจํานง, 2548: 29-30) 
4. ตัวอยางรูปแบบในการเขียนขอสอบสําหรับนักศึกษาวิชาชีพครูสาขาวิชา
วิทยาศาสตรทั่วไป 

รูปแบบในการเขียนขอสอบท่ีจะสามารถใชวัด พฤติกรรมการเรียนรู  และ 
เนื้อหาวิชาไดอยางครอบคลุม และเหมาะสมสําหรับครูที่ยังไมชํานาญในการออก
ขอสอบก็คือ คําถามแบบใหเขียนตอบสั้น ๆ (Short-answer question) หรือใหเขียน
ตอบลงในชองวางที่กําหนดให  โดยอาจมีคําตอบที่ตายตัว หรือแบบเปดก็ได  ดัง
ตัวอยางตอไปนี ้
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ตัวอยางที่ 1  ใหเขียนสัญลักษณทางเคมี ของธาตุที่จัดเปน อโลหะ (Non-metal) มา 2  
ธาตุ 
ตอบ ……………………………     (วัดความรู-ความจํา) 
ตัวอยางที่ 2  เม่ือทดสอบกาซที่เกิดจากการเผาสาร A ในอากาศดวยน้ําปูนใส ปรากฏ
วา  นํ้าปูนใสขุน แสดงวา  สาร A  ควรมีธาตุใดเปนองคประกอบบาง?  
ตอบ ……………….   (วัดความเขาใจ) 
ตัวอยางที่ 3 เม่ือทดสอบสารละลายชนิดหน่ึงดวยกระดาษลิตมัส สีแดง ปรากฏวา 
กระดาษลิตมัสสีแดงไมเปลี่ยนสีแตอยางใด ดังนั้น ถาหากทดสอบสารละลายน้ันดวย
กระดาษลิตมัสสีน้ําเงินบาง   ผลการสังเกตควรเปนอยางไร?   
ตอบ …………………………………………  (วัดความเขาใจ) 
ตัวอยางที่ 4  ถาทราบวา น้ํา เปนสารประกอบ ที่ประกอบขึ้นจากธาตุ  H กับ O ใน
สัดสวน 1:8  (โดยมวล) ดังนั้นถาใช  H  และ O  อยางละ  10 g  มาทําปฏิกิริยากัน จะ
ได น้ํา มากที่สุดกี่กรัม?   
ตอบ ………………………               (วัดความเขาใจ) 
ตัวอยางที่ 5   ใหใชตารางแสดงสมบัติของสาร ตอไปนี้ ประกอบการตอบคําถามขอ 5-
8 
สาร            m.p.,0C       b.p., 0C      D, g/cm3          การละลายในนํ้า  
A              -33               76               0.95                    ละลาย 
B             -120.2          -0.5   0.90        ละลาย 
C                12              68               1.2                     ไมละลาย 
D               5.5              96               0.8                     ไมละลาย 
E                65             160.5            1.1                      ละลาย  
(5)  สารท่ีมีสถานะเปนของเหลวท่ีอุณหภูมิหอง ( 25 0C)  ไดแกสารใดบาง? 
ตอบ   ....................................   (ตอบเกินจะถูกหักคะแนนออก)  (วัดทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร) 
(6)  ถาเก็บสารทั้ง 5 ชนิดนี้ ไวในตูเย็นที่อุณหภูมิ –10 0C จะมีสารใดบางหรือไมที่เปน 
ของแข็ง?      
ตอบ  ............................   (ตอบเกินจะถูกหักคะแนนออก)  (วัดทักษะกระบวนการฯ) 
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(7) ถามีสารอยูชนิดหนึ่ง สงสัยวาจะเปนสาร C  หรือไมก็เปนสาร E  อยางใดอยางหน่ึง 
วิธีการตรวจสอบที่สะดวกและทําไดรวดเร็วที่สุด ควรปฏิบัติอยางไร? และจะทราบได
อยางไร? 
ตอบ ........................................................................... (วัดการนําความรูไปใช) 
(8) สมบัติที่ใหมาทั้ง 4 อยางนี้  จัดเปนสมบัติประเภทใด ?           
ตอบ  …………………………............. 
หรืออาจถามวา สมบัติของสารท่ีกําหนดใหนี้ มีสมบัติใดบางหรือไม ที่จัดเปนสมบัติทาง
เคมี?    ถามีใหระบุ   
ตอบ  ………………….......................     (วัดความรู-ความจํา) 
ตัวอยางที่ 6  ใหใช คาตางของ อนุภาค ตอไปนี้ ประกอบการตอบคําถามขอ 9-10 
อนุภาค                         มวล, g                            ประจุ, C 
electron                        9.109 x 10-28                   -1.602 x 10-19 
proton                        1.673 x 10-24                 +1.602 x 10-19 
neutron                      1.675 x 10-24                         0.00    
(9)  อนุภาคที่มีมวลมากท่ีสุดคือ .........................    ซ่ึงจะหนักกวา อนุภาคที่เบาที่สุด
(ในตารางน้ี)  
=   ............  เทา           (วัดความเขาใจ) 
(10)  ในไอออน  Ca2+    ถาเราวัดคาประจุไฟฟาจริง ๆ ของไอออนนี้ตอหนึ่งไอออน 
ดวยเครื่องมือวัดประจุไฟฟา    ควรจะไดคาเทาใด?      
ตอบ   =  ........................................   Coulomb     (วัดความเขาใจ) 
ตัวอยางที่ 7  ในไอออน  Ca2+ จะมีอนุภาค electron และ proton อยางละกี่อนุภาค?   
 (เมื่อ atomic number ของ Ca = 20)    
ตอบ  มี  electron = …………. และ   proton  =   ……….    (วัดความเขาใจ)         
ตัวอยางที่ 8   ในการทดลองหาคา Density ของกอนหินกอนหน่ึง ถานักศึกษาไดขอมูล
ดังน้ี 
น้ําหนักของกอนหินท่ีช่ังได     = 12.0357 g 
ปริมาตรของน้ําท่ีไดจากการแทนท่ีในถวยยูเรกา   = 4.26 cm3 

คา Density ของกอนหินน้ี จะมีคาเทาใด?   
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ตอบ  ………………………..  (ตองแสดง หนวย และเลขนัยสําคัญที่ถูกตองจึงจะถือเปน
คําตอบท่ีถูกตอง) (วัดการนําความรูไปใช) 
 

นอกจากน้ีแลว ยังอาจถามโดยการใหขอมูลเปนกราฟ เพื่อตั้งคําถามถึง
ความสัมพันธของตัวแปรที่จุดตาง ๆ วา มีคาเทาไร หรือหมายถึงอะไร (เปนการวัด
ทักษะการแปลความหมายขอมูล)  หรือใหขอมูลมาเปนตัวเลขในตาราง แลวกําหนดให
นักศึกษาเขียนเปน กราฟหรือแผนภูมิ หรืออาจใหออกแบบตารางท่ีจะใชบันทึกขอมูล
มาก็ได (เปนการวัดทักษะในการจัดกระทํากับขอมูล) 
เมื่อครูสามารถออกขอสอบแบบใหเขียนตอบสั้น ๆ จนชํานาญแลว ก็จะสามารถพัฒนา
ขอสอบน้ันไปเปน ขอสอบแบบเลือกตอบ (Multiple choice) ตอไปไดโดยการใช
คําตอบท่ีนักศึกษาเขียนตอบผิดซ้ํา ๆ กัน มาทําเปนตัวเลือก ชนิด ตัวลวง (Distractors) 
ไดเปนอยางดี ขอสอบแบบเลือกตอบ เปนขอสอบที่จะสามารถพัฒนาไปเปนขอสอบ
มาตรฐานได เพราะสะดวกที่จะวิเคราะหหาคาสถิติตาง ๆ ที่ใชเปนเกณฑในการบอก
คุณภาพของขอสอบเปนรายขอโดยวิธีทํา Item analysis ไดงาย เชน การหา คาความ
ยากงาย (Difficulty index หรือคา p) คาอํานาจจําแนก (Discrimination power 
หรือคา r) เปนตน ท่ีครูวิทยาศาสตรจําเปนจะตองเรียนรูเพิ่มเติมอีกดวย (จินตนา จิตต
จํานง และโรจนี หอมลี, 2549: 29-30) 
 
สรุปผล 

การที่ครูจะสรางขอสอบใหดีเพ่ือสามารถใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดตรง
ตามพฤติกรรมการเรียนรู และครอบคลุม เนื้อหาวิชา ที่กําหนดอยางเปนสัดสวนหรือ
ตามนํ้าหนักความสําคัญที่หลักสูตรตองการไดนั้น จึงตอง คิดและทําอยางประณีตที่สุด 
ทั้งการใชภาษาที่รัดกุม  การเลือกใชคําที่ถูกตอง ชัดเจน กะทัดรัด และท่ีสําคัญก็คือ 
จะตองเปนคําถามที่ถามแลวใหคิดมาก ๆ ถึงระดับความเขาใจขึ้นไปไวเสมอ ไมใชใหจํา
มาตอบอยางเดียว คําถามท่ีลึกซึ้งเทานั้นจึงจะสามารถใชสอบวัดไดวานักเรียนนักศึกษา
คนใด เรียนรู ไดลึกซ้ึง มากนอยตางกันอยางไร  ขอสอบที่ดี นอกจากจะชวยใหไดขอมูล
มาใชในการประเมินผลการเรียนไดอยางถูกตองแลว ยั งมีสวนสําคัญท่ีทําใหการ
ประเมินผลเปนไปอยางยุติธรรม และเปนธรรมตอผูเรียนอีกดวย  (ไมใช ใครโง ฉลาด 
เกง หรือออน ก็วัดไดคะแนนออกมาเทากันหมด แยกแยะอะไรไมได) นอกจากนี้ ยังมี
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สิ่งที่ครูตองตระหนักไวดวยก็คือ ควรจะตองมีการวัดผลบอย ๆ ใชหลาย ๆ วิธี เพื่อใหได
ขอมูลมาใชในการประเมินผลอยางถูกตอง ยุติธรรมเปนธรรมที่สุด  และใหสอดคลอง
เปนไปตามหลักปรัชญาของการวัดผลที่ทาน  ศาสตราจารย ดร. ชวาล แพรัตกุล นัก
วัดผลการศึกษาท่ีรูจักกันดีในวงการศึกษาของไทย ไดเคยกลาวย้ําไววา                  “ 
ทดสอบเพ่ือคนหาและพัฒนาสมรรถภาพมนุษย ” ดวย ไมใชมุงแตจะใชตัดสินได-ตกแต
เพียงอยางเดียว และการศึกษาคร้ังนี้สามารถนําไปใชเปนแนวทางศึกษาในรายวิชาอื่น
ได และเปนการพัฒนาทักษะอ่ืนๆ ของนักเรียนดวย เชน การคิดสรางสรรค การคิด
อยางมีวิจารณญาณ และการคิดวิเคราะห และควรนําเทคนิคการสอนแบบอื่นๆ มาใช
รวมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวย 
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บทคัดยอ 
 

ความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร  ทําใหโลกเจริญกาวหนาอยางไมหยดุยัง้  
ทุกภาคสวนของสังคมมีการปรับตัวใหทันตอการเปลี่ยนแปลงน้ี  การจัดการศึกษาก็ตอง
เปลี่ยนแปลงตามปรากฏการณดังกลาว  ดังนั้นครูในปจจุบันจึงตองมีการปรับเปลี่ยน
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนเพ่ือใหทันตอความเจริญกาวหนาของโลกในยุค
ปจจุบันนี้  การจัดการเรียนการสอนโดยใชสื่อดิจิทัล เปนอีกแนวทางหน่ึงที่กําลังไดรับ
ความสนใจและใชอยางแพรหลาย  ครูและบุคลากรทางการศกึษารวมท้ังผูเกี่ยวของควร
ทําความรูจักและนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนของตนเองใหเกิดประโยชนสูงสุด 
 
คําสําคัญ:  เทคโนโลยีดิจิทัล, การรูทันดิจิทัล, การเรียนการสอนผานส่ือดิจิทัล  
 

ABSTRACT 
Scientific progress is making the world progress unceasingly. 

Every sector of society has to adapt to keep up with this change. 
Educational management is therefore necessary to change according to 
the above situation. Therefore, at the present teachers must change the 
behavior of teaching and learning, to keep up with the progress of the 
world in this present day. Learning and teaching by using digital media is 
another way that is gained attention and widely used. Teachers and 
educational personnel, including related parties should get to know and 
use in their own learning and teaching to maximize benefit. 
 
Keywords:  Digital Technology, Digital  Literacy, Digital  Learning 
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บทนํา  
            ประเทศไทยไดประกาศนโยบายการพัฒนาประเทศ Thailand 4.0 ซ่ึงเปน
วิสัยทัศนเชิงนโยบาย ท่ีเนนการเปลี่ยนแปลงเศรษฐกิจ  จากยุคเกษตรกรรม (1.0) มา
เปนยุคแหงการพัฒนาอุตสาหกรรมเบา (2.0) ตอดวยการพัฒนาอุตสาหกรรมหนัก 
(3.0) และในยุคปจจุบันไดกําหนดใหเปน Thailand 4.0 มีการขับเคลื่อนเศรษฐกิจดวย
นวัตกรรม  จากนโยบายน้ีทําใหทุกภาคสวนตองปรับปรุงการทํางานในองคกรของตนให
สอดรับกับนโยบายดังกลาว เพื่อให Thailand 4.0 บรรลุวัตถุประสงคโดยเร็ว ภาค
การศึกษา ก็ตองปรับตัวเองใหเปน Education Thailand 4.0 ดวย แตกอนจะถึงยุคนี้  
เรามาทบทวนพัฒนาการของการจัดการศึกษาของประเทศไทยใหสอดคลองกันกับการ
พัฒนาเศรษฐกิจ ดังนี้ 
             1. การศึกษายุค Thailand 1.0 เปนยุคท่ีประเทศเพิ่งเริ่มตนจัดการศึกษา ซึ่ง
ในขณะนั้นประชากรสวนใหญของประเทศยังไมไดรับการศึกษา โรงเรียนยังมีไมมากนัก 
ครูถือวาเปนผูนําแหงความรู เปนผูนําของชุมชน การจัดการเรียนรูสวนใหญเนนการ
บอกเลาโดยครูเปนศูนยกลางของการจัดการเรียนการสอน 
             2. การศึกษายุค Thailand 2.0 เปนยุคที่เริ่มนําเทคโนโลยีเขามาใชในการ
จัดการเรียนการสอน มีการจัดทําสื่อการสอนเพ่ือสงเสริมการเรียนรูตางๆ ทําใหการ
เรียนการสอนนาสนใจขึ้น แตศูนยกลางของการเรียนรูก็ยังคงเปนครูอยู เชนเดิม      
การเรียนการสอนแมจะใชสื่อการสอนบางแตยังเนนการสอนแบบบรรยายเหมือนเดิม 
            3. การศึกษายุค Thailand 3.0 ความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร
โดยเฉพาะการสื่อสาร เชนเครือขายอินเตอรเน็ต คอมพิวเตอร ทุกคนสามารถเขาถึง
ขอมูลไดโดยงาย นักเรียนจึงสามารถสืบคนขอมูลไดเอง ทําใหเปนยุคการศึกษาแบบ
สืบคนโดยใชสื่อสังคมออนไลน (Social Media) เปนเครื่องมือในการจัดการเรียนรู 
           4. การศึกษายุค Thailand 4.0 เปนยุคท่ีตอเนื่องจากยุค 3.0 การจัดการเรียน
การสอนจะเรียนรูผานเทคโนโลยีที่สูงขึ้นและทุกคนสามารถเขาถึงไดงาย มีการเพิ่ม
ทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห วิจารณญาณตอองคความรูที่ไดรับจากสื่อ แลวตอยอด
ถึงการสรางนวัตกรรมการศึกษาเพ่ือใหสอดคลองกับ Thailand 4.0 รวมทั้งทักษะแหง
ศตวรรษที่ 21 ซึ่งเปนทักษะที่จําเปนตอการดํารงชีวิตในโลกปจจุบันและอนาคต 
(สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2562: 19) 
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สําหรับการจัดการศึกษาในยุค Thailand 4.0 ซ่ึงถือเปนยุคดิจิตัล มีการนํา
เทคโนโลยีมาใชประโยชนตอผูเรียนหมูมาก เชนการจัดหลักสูตรออนไลนแบบเปด
สําหรับมวลชน (Moocs) สื่อ วีดิทัศน (Youtube) สื่อสังคม (Social Media) การ
จัดการเรียนรูเนนการมีทักษะการทํางาน ซึ่งไดพัฒนามาเปนหลักสูตรฐานสมรรถนะ 
เพื่อเพิ่มทักษะความรูตอการดํารงชีวิตในประจําวัน  เพิ่มทักษะกระบวนการคิด  เชน
การคิดวิเคราะห การคิดวิจารณญาณ การจัดการเรียนรูโดยการรวมมือ การสรางและ
พัฒนาองคความรูโดยผูเรียน (ทิศนา แขมมณีและบังอร เสรีรัตน , 2563: 24) เมื่อการ
จัดการศึกษามีการเปลี่ยนแปลงไปตามความเจริญกาวหนาของโลกวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีเชนนี้ ครู ในฐานะผูจัดการเรียนรูจึงจําเปนจะตองกาวทันการรูจักเทคโนโลยี  
โดยเฉพาะเทคโนโลยีที่มีบทบาทในวงการศึกษามากท่ีสุดคือ เทคโนโลยีดิจิทัล บทความ
นี้มีวัตถุประสงคเพ่ือเสนอแนวทางการนําเทคโนโลยีการสื่อสารและดิจิทัลใหครูนํามาใช
ในการจัดการศึกษาและจัดการเรียนการสอนใหมีความเหมาะสมกับยุคปจจุบันและเกิด
ประโยชนสูงสุด แตการท่ีครูจะสามารถนําเทคโนโลยีดิจิทัลมาใชใหเกิดประโยชนสูงสุด  
ตัวครูเองก็ควรมีความรูหรือทําความรูจักกับเทคโนโลยีกอน จึงจะสามารถนํามาใช
ประโยชนไดตรงกับความตองการและวัตถุประสงคของการจัดการเรียนรู หรือที่เรียกวา 
การรูเทาทันดิจิทัล (Digital literacy) 
 
ความหมายของการรูทันดิจิทัล (Digital literacy)   

จิรารัตน  ประยูรวงษ  ไดอธิบายความหมายของการรูทันดิจิทัล (Digital 
literacy)  ดังนี้  (จิรารัตน  ประยูรวงษ, 2562: 213) การรูทันดิจิทัล หมายถึง การอาน 
และ การเขียนขอความดิจิทัล เชน สามารถอาน เว็บไซต โดยผานการเช่ือมโยงหลาย
มิติ และ การเขียน โดยการอัปโหลดภาพถายดิจิทัลเพื่อเว็บไซตเครือขายสังคม ทักษะ
การทํางานท่ีจําเปนในการดําเนินการและการสื่อสาร ดวยเทคโนโลยีและสื่อ  

มานิต อาษานอก อธิบายความหมายของการรูดิจิทัลวา  Digital literacy 
หมายถึง ทักษะในการนําเครื่องมือ อุปกรณ และเทคโนโลยีดิจิทัลที่มีอยูในปจจุบัน 
อาทิ คอมพิวเตอร โทรศัพท แทปเลต โปรแกรมคอมพิวเตอร และสื่อออนไลน มาใชให
เกิดประโยชนสูงสุด ในการสื่อสาร การปฏิบัติงาน และการทํางานรวมกัน หรือใชเพื่อ
พัฒนากระบวนการทํางาน หรือระบบงานในองคกรใหมีความทันสมัยและมี
ประสิทธิภาพ  ทักษะดังกลาวครอบคลุมความสามารถ 4 มิติคือ การใช (Use)   เขาใจ 
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(Understand)  การสราง (create) เขาถึง (Access) เทคโนโลยีดิจิทัล ไดอยางมี
ประสิทธิภาพ  (มานิต อาษานอก, 2554: 42) 
 
บทบาทของครูในยุคดิจิตัล  
            จากขอมูลดังที่ไดเกริ่นนํามาเบ้ืองตน  จึงจําเปนที่ครูจะตองมีการปรับตัว  
เปลี่ยนแปลงบทบาทของตนเองใหตอบสนองตอการจัดการเรียนรูที่เปลี่ยนแปลงไป  
เพราะถาครูยังคงใชรูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบเดิม การจัดการศึกษาก็คงไม
สามารถตอบสนองตอการเปลี่ยนแปลงของสังคมหรือของโลกได  บทบาทของครูจึงตอง
มีการปรับเปลี่ยนดังน้ี  (ภาสกร  เรืองรอง, 2557: 195-205) 

1. Content ครูตองมีความรูในเรื่องที่สอนเปนอยางดี มีความรูอยางลุมลึกใน
เรื่องที่สอน 

2. Computer (ICT) Integration ครูตองมีทักษะในการใชเทคโนโลยีเขามา
ชวยในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือชวยกระตุนความสนใจและสงเสริมความรูและ
ทักษะท่ีตองการไดเปนอยางดี  

3. Constructionist ครูผูสอนตองเขาใจแนวคิดที่วา ผูเรียนสามารถสราง
องคความรูไดดวยตัวเอง โดยการเชื่อมโยงความรูเดิมที่มีอยูกับการไดลงมือปฏิบัติ
กิจกรรม ตางๆ แลวสรุปเปนองคความรู 

4. Connectivity ครูตองสามารถจัดกิจกรรมให เช่ือมโยงระหวางผูเรียน
ดวยกัน ผูเรียนกับครู ครูภายในสถานศึกษาเดียวกันหรือตางสถานศึกษา ระหวาง
สถานศึกษา และสถานศึกษากับชุมชน เพ่ือสรางสภาพแวดลอม ในการเรียนรูที่เปน
ประโยชนตอการจัดการเรียนการสอนใหมากท่ีสุด 

5. Collaboration ครูมีบทบาทในการจัดกิจกรรม การเรียนรูในลักษณะการ
เรียนรูแบบรวมมือระหวาง นักเรียนกับครู และนักเรียนกับนักเรียนดวยกัน เพื่อฝก
ทักษะการทํางานเปนทีม ทักษะการเรียนรู ดวยตนเอง และ ทักษะสําคัญอื่นๆ ทีเ่กี่ยวของ 

6. Communication ครูตองมีทักษะการสื่อสาร ทั้งการบรรยาย การ
ยกตัวอยาง การเลือกใชสื่อ และการนําเสนอ  

7. Creativity ครูตองมีความคิดสรางสรรคในการออกแบบกิจกรรมการเรียน
การสอนและจัดสภาพแวดลอม ใหเอื้อตอการเรียนรูดวยตนเองมากกวาการเปนผู
ถายทอดความรูหนาหองเพียงอยางเดียว 
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8. Caring ครูตองมีมุทิตาจิตตอนักเรียน ตองแสดงออกถึงความรัก ความ
หวงใยอยางจริงใจตอนักเรียน จัดกระบวนการเรียนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ  

สรุปคือ ครูทําหนาที่เปนผูชวยเหลือ สนับสนุนเพื่อใหผูเรียนสามารถพัฒนา
ตนเองไดอยางเต็มตามศักยภาพ  ตามที่พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 2542 ได
กําหนดไว ทั้งกระบวนการจัดการเรียนการสอน รวมท้ังใชกระบวนการวัดและ
ประเมินผลตามสภาพจริงโดยอิงสมรรถนะของผูเรียน มีการประเมินและใชแหลงขอมูล
สําหรับการประเมินที่หลากหลาย  สอดคลองกับสภาพการจัดการเรียนรู  มุงเนนการ
ประเมินเพื่อพัฒนา  (assessment for improvement)  (วิชัย  วงษใหญ และ มารุต  
พัฒผล, 2562: 2) 
 
แนวทางการเลือกใชสื่อดิจิทัลสําหรับครู 

การเลือกใชสื่อดิจิทัลสําหรับครูมีความจําเปนและมีความสําคัญยิ่งตอการ
เสริมสรางประสิทธิภาพทางการเรียนของผูเรียน ครูควรคํานึงถึงองคประกอบของการ
เลือกใชสื่อประเภทสื่อดิจิทัลดังนี้ (นภัสสร ปราบปญจะ, 2560: 14) 

1. เน้ือหา (Content)  
    1.1 ความทันสมัยและเปนปจจุบันของเน้ือหา (Update Content) 

จะตองมีความทันสมัยและเปนปจจุบันตลอดเวลาเพ่ือใหผูเรียนไดเพิ่มพูนและกาวทัน
ความรูใหม ๆ 

    1.2 การจัดแบงชวงเวลาการใชเนื้อหา (Time or Scheduled Content) 
ควรคํานึงถึงการจัดแบงชวงเวลาของการใชเนื้อหาใหมีความเหมาะสม กับวัย เพศ อายุ
ของผูเรียน 

    1.3 การใชภาษาในการสื่อสาร (Aural Content) ควรใชภาษาเขียนมาทํา
การเรียบเรียงใหเปนภาษาหรือขอความท่ีเขาใจงาย มีความเหมาะสม ไมยืดเยื้อจนหา
เนื้อหาความรูไมได 

    1.4 ความยืดหยุนของเน้ือหา (Flexible Content) ควรใชเนื้อหาที่มี
ความเหมาะสมไมตึงเครียด ควรเพิ่มทางเลือกใหกับผูเรียนในการสอบถามหรือใหความ
คิดเห็นได และการออกแบบเน้ือหาไมควรมีแคตัวอักษรอยางเดียวแตควรมีภาพหรือสีที่
แสดงใหเห็นถึงความนาสนใจมากข้ึน 
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2. การออกแบบกิจกรรมการเรียน (Design of Activities) 
    2.1 พฤติกรรมทางการเรียน (Behaviorist Learning) หมายถึง ความ

นาสนใจในเน้ือหารวมท้ังการแสดงออกของผูเรียน ซึ่งเปนสิ่งสําคัญที่แสดงใหเห็นถึง
ความนาสนใจของกิจกรรมหรือเน้ือหา ดังน้ัน สื่อที่ดีตองมีการออกแบบกิจกรรม
ทางการเรียนท่ีคํานึงถึงชวงอายุของผูเรียน เพราะผูเรียนแตละชวงอายุ จะมีพฤติกรรม
ที่แตกตางกัน 

    2.2 การสรางสรรคทางการเรียน (Constructivist learning) การ
ออกแบบกิจกรรมในการเรียนรูควรเปนไปอยางสรางสรรค กระตุนใหผูเรียนคิดและมี
ความรับผิดชอบตอตนเองและสวนรวมมากขึ้นนอกจากนี้ในการออกแบบกิจกรรมควร
เนนใหผูเรียน 

3. การออกแบบกระบวนการส่ือสาร 
    3.1 การออกแบบกระบวนการสื่อสารเปนสิ่งที่สําคัญของการออกแบบ

การเรียนการสอนในยุคดิจิทัล เพราะในบางคร้ังอาจจะไมจําเปนตองสื่อสารดวยภาษา
เขียนทั้งหมด แตจะเปลี่ยนเปนรูปภาพ การตอบโตกันผานทางจอภาพ ซ่ึงผูสอนจะตอง
ออกแบบเน้ือหา หรือกระบวนการสื่อสารใหผูเรียนเกิดความเขาใจและสามารถตอยอด
ความคิดได 

    3.2 มีระบบการจัดการเก็บรวบรวมสารสนเทศทั้งในรูปแบบของภาพและ
เสียง เพื่อใหกระบวนการเรียนรูนั้นมีความนาสนใจ นาติดตามไมทําใหผูเรียนเกิดความ
เบื่อหนาย 

    ดังนั้น  สิ่งที่ครูควรคํานึงถึงในการเลือกใชสื่อในการจัดการเรียนการสอน
ในยุคปจจุบัน  ครูควรคํานึงถึงองคประกอบท่ีสําคัญ 3 สวนคือ การออกแบบเน้ือหา 
การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู และการออกแบบการสื่อสาร ซึ่งเปนปจจัยสําคัญตอ
การเสริมสรางศักยภาพและความสามารถทางการเรียนของผูเรียนในสังคมยุคที่ทุกคน
ตางเรียกวาสังคมไรสายที่สามารถเช่ือมโยงกันไดทั่วโลก หรือกลาวอีกนัยหนึ่ง คือ สังคม
แหยุคดิจิทัล (Digital Age) 

 
สื่อดิจิทัลที่ใชในการเรียนรูในปจจุบัน      

นอกเหนือจากโทรทัศนดิจิทัลท่ีคุณครูรูจักเปนที่แพรหลายในโรงเรียนแลว  
เชื่อวาคุณครูหลายทานอาจจะยังไมทราบวายังมีสื่อดิจิทัลอีกหลายอยางที่สารมารถนํา
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มาปรับใชเปนสื่อสําหรับการเรียนการสอนไดและมีหนวยงานหลายแหงนําไปใชอยาง
ไดผลมาแลว  จิรารัตน  ประยูรวงษ  ไดสรุปประเภทของสื่อดิจิทัลในยุคปจจุบันเปน
ประเภทใหญ ๆ ท่ีสามารถนามาประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอนเปน 4 ประเภท 
ดังน้ี   (จิรารัตน  ประยูรวงษ, 2562: 213-221) 

1) Blog  
    บล็อก (Blogs) คือ เว็บไซดรูปแบบหน่ึงที่ใหบริการสําหรับบุคคลทั่วไปที่

ตองการบอกเลาเรื่องราวตาง ๆ เพ่ือเสนอความคิดเห็นสวนตัว สิ่งที่ตนเองรูหรือสิ่งที่
ตนเองสนใจเพื่อแบงปนความรูใหกับผูอื่น จึงไดสรางและเขียนบล็อกของตัวเองข้ึนมาใน
ลักษณะคลายกับการเขียนไดอาร่ีหรือบันทึกสวนตัว ซ่ึงไดรับความนิยมมากในปจจุบัน 
ตัวอยางเว็บไซตที่เปนบล็อก เชน GotoKnow, wordpress, blogger, Bloggang เปน
ตน ปจจุบันนี้บล็อกน้ันสามารถท่ีจะแสดงรูปภาพ ไฟลเสียงหรือไฟลวิดีโอได ซึ่งผูเรียน
สามารถสรางบล็อกสวนตัวเพื่อทําแฟมสะสมงาน (Portfolio) โดยผูเรียนอาจเขียน
บล็อกเก่ียวกับเนื้อหาในบทเรียน การบานหรืองานกลุม เปดโอกาสใหผูอานไดเขามา
อานแสดงความคิดเห็นหรือใหผลสะทอนกลับ (Feedback) ขอวิพากษวิจารณได  

2) Micro Blog  
    ไมโครบล็อก (Micro Blog) เปนรูปแบบหน่ึงของ Blog มีการแสดงหัวขอ

และความคิดเห็นที่กระชับ เปนขอความสั้น ๆ ท่ีจํากัดขนาดของขอความท่ีเขียน เชน 
Twitter, Tumblr และ Instagram โดย Twitter เปน Micro Blog ท่ีมีผูนิยมใชมาก
ที่สุด  

    Twitter คือ บริการเครือขายสังคมออนไลนจําพวกไมโครบล็อก (Micro 
Blogging) โดยผูใชเปดโอกาสใหผูอานไดเขามาอานแสดงความคิดเห็นหรือใหผล
สะทอนกลับ (Feedback) ขอวิพากษวิจารณตอผลงาน  ผูเรียนสามารถที่จะนํา
ขอคิดเห็น ขอวิพากษวิจารณ ดังกลาวมาเปนประโยชนตอการปรับปรุงการเรียนรูของ
ตนเอง  ทําใหผูเรียนกับผูสอนหรือแมแตผูเรียนกับผูเรียนดวยกัน  สามารถพัฒนา
ศักยภาพการเรียนรูรวมกันไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งการนําเว็บ Blog ไปใชในการ
จัดการเรียนการสอนจะทําใหผูเรียนมีทัศนคติเชิงบวกตอเทคโนโลยีสารสนเทศและเกิด
แรงจูงใจในการสืบคนศึกษาคนควาองคความรูจากระบบเทคโนโลยีสารสนเทศไดดวย
ตนเอง  
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3) Web application  
    เว็บแอพพลิเคช่ัน (Web Application) คือ โปรแกรมประยุกตบนเว็บที่

ถูกเขียนขึ้นมาสําหรับการใชงานเว็บเพจ (Webpage) ตาง ๆ สามารถเขาถึงดวย
โปรแกรมคนดูเว็บผานเครือขายคอมพิวเตอรอินเทอรเน็ต เว็บแอพพลิเคช่ันเปนที่นิยม
เนื่องจากความสามารถในการดูแลและอัพเดทขอมูลโดยไมตองนําไปแจกจายหรือติดตั้ง
ซอฟตแวรบนเครื่องคอมพิวเตอร เว็บแอพพลิเคช่ันที่นิยมในปจจุบัน  เชน  EDpuzzle 
และ Quizlet  

    Edpuzzle เปนเทคโนโลยีหรือเคร่ืองมือสําหรับผูสอนที่ชวยในการ
สรางสรรคสื่อปฏิสัมพันธใน รูปแบบวิดีโอ ผานการผสมผสานคลิปวิดีโอหรือเนื้อหา
บทเรียนจากแหลงทรัพยากรทางการเรียนรูแบบเปดที่หลากหลาย อาทิ YouTube, 
Khan Academy, National Geographic, TED Talks ในการสรางสื่อวิดีโอจาก 
Edpuzzle ผูสอนสามารถออกแบบเน้ือหาหรือการวัดและประเมินผลการเรียนรูของ
ผูเรียนไดทันที โดยผูสอนสามารถแทรกคําถาม หยุดวิดีโอเพ่ือเพิ่มขอความค่ันระหวาง
การดูวิดีโอเนื้อหา กลาวไดวา Edpuzzle เปนเทคโนโลยีที่ชวยสรางสื่อเนื้อหาบทเรียน
มัลติมีเดียใหมีความนาสนใจ  ผูสอนสามารถประยุกตใช Edpuzzle ในกระบวนการ
เรียนการสอนทั้งใน รูปแบบการเรียนรูแบบ Active Learning และในรูปแบบหองเรียน
กลับดาน (Flipped Classroom) ไดอีกดวย 

    Quizlet  เปนเว็บแอพพลิเคช่ันท่ีใชในการฝกฝนทักษะดานคําศัพท
ภาษาอังกฤษที่ใชบัตรภาพ บัตรคําศัพทและเกมสตาง ๆ เปนเครื่องมือสําหรับการ
เรียนรูซึ่งแสดงความหมายและรูปภาพประกอบคําศัพทและวิธีการเรียนรูคําศัพท
หลากหลายวิธี คือ 1) Flashcards คือ การเรียนรูคําศัพทจากความหมายและภาพ 2) 
Learn คือ แบบทดสอบคําศัพทหลากหลายวิธีการเชน บัตรคําศัพท คําถามแบบ
เลือกตอบ 3) Write คือ การพิมพคําศัพทจากภาพและความหมายที่ปรากฏ 4) Spell 
คือแบบทดสอบคําศัพทดวยการฟงเสียงและพิมพคําศัพทจากเสียงที่ไดยิน 5) Test คือ 
การสรางแบบทดสอบคาถาม 4 รูปแบบ สามารถเลือกไดวาจะใชคําถามแบบใด คือ 
แบบเขียนคําตอบสั้น แบบเลือกตอบ แบบทดสอบแบบจับคูและแบบจริงเท็จ 6) 
Match คือ เกมสจับคูคําศัพทและความหมาย 7) Gravity คือ เกมสพิมพคําศัพทหรือ
ความหมายโดยคําถามจะหลนลงมาพรอมกับอุกกาบาต และ 8) Live คือ เกมสที่ให
ผูเรียนเลนเปนทีมรวมกันหาความหมายของศัพท  
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    4) Media Sharing  
                  เปนเว็บไซตที่ใหผูใชสามารถอัพโหลดรูปภาพ วิดีโอ หรือเพลงเพื่อ
แบงปนหรือเผยแพรใหกับสมาชิกหรือสาธารณชนทั่วไปตัวอยางเว็บไซตที่เปน Media 
Sharing เชน Youtube, Vimeo, Veoh, Flickr, Photobucket, Imageshack และ 
Snapfish ซึ่ง Youtube เปน Media Sharing ที่ไดรับความนิยมมากที่สุด  
YouTube  
                YouTube คือ เว็บไซตที่ใหบรกิารแลกเปลี่ยนภาพวิดีโอระหวางผูใชไดฟรี  
โดยผูใชที่เปนสมาชิกสามารถเขาไปดูหรืออัพโหลด (upload) ภาพวิดีโอตาง ๆ พรอม
ทั้งแบงปนภาพวิดีโอใหคนอ่ืนดูไดแตผูที่ไมไดเปนสมาชิกจะไมสามารถอัพโหลดวิดีโอแต
สามารถเขาไปเปดดูภาพวิดีโอของผูใชคนอื่นได  ในกรณีของ YouTube ครูสามารถ
นํามาใชในการเรียนการสอน เปนสื่อการสอนที่ดีสําหรับผูสอนซึ่งสามารถชวยใหผูเรียน
มีความรูและเขาใจบทเรียนไดเปนอยางดีและมีประสิทธิภาพมากกวาการสอนที่ใชแต
หนังสือหรือตําราเรียนเพียงอยางเดียวอีกท้ังผูเรียนยังมีทัศนคติวาการดูวีดีโอชวยใหมี
ความสนุกสนานในการเรียนรูและมีบรรยากาศที่นาเรียนอีกดวย ปจจุบันจึงมีการนํา  
YouTube มาเปนสื่อประกอบการเรียนการสอนมากมาย หรือแมแตนักเรียนเขาไป
คนควา ศึกษา หรือเรียนรูดวยตนเองเปนจํานวนมาก 
 
สรุปผล 

แมวาเทคโนโลยีสารสนเทศจะเขามามีบทบาทสําคัญในการจัดการเรียนรูใน
ยุคปจจุบันเพียงใดก็ตาม  แตการอบรมทางดานคุณธรรม จริยธรรมก็เปนสิ่งที่ยังตอง
พึ่งพาครูเปนหลักควบคูไปกับการเรียนรูผานเทคโนโลยี  ทั้งนี้ เพื่อเปนการชวยเตรียม
นักเรียนใหมีความพรอม  เปนมนุษยที่สมบูรณทั้งทางรางกายและจิตใจเพื่อใหเขาใจ
และเห็นคุณคาของตัวเองสูการพัฒนาทักษะเพื่อการเรยีนรูเพื่อนมนุษยดวยกัน สามารถ
ดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางเหมาะสม  จึงจะไดช่ือวาครูไดทําหนาท่ีตามบทบาทของ
ครูยุคดิจิตัลไดอยางสมบูรณ  บทความนี้ไดแสดงใหเห็นถึงเทคโนโลยีสื่อดิจิทัลตาง ๆ ท่ี
สามารถนํามาประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอนซึ่งกอนเร่ิมใชเทคโนโลยีสื่อดิจิทัล
เหลานี้ ผูสอนควรระลึกอยูเสมอวาวัตถุประสงคในการสอนนั้นคืออะไรและตองการให
ผูเรียนพัฒนาทักษะในดานใดหรือตองการประเมินเพื่อจะไดรับทราบขอมูล ความรูหรือ
ทักษะใด ๆ ที่เกี่ยวกับผูเรียน วิธีการสอนหรือเทคโนโลยีสื่อดิจิทัลแบบใดท่ีมีประสิทธิภาพ
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มากที่สุดตอผูเรียน ความสามารถและขอจํากัดของเทคโนโลยีสื่อดิจิทัลแตละชนิด  
เพราะการใชเทคโนโลยีสื่อดิจิทัลในการเรียนการสอนทําใหผูเรียนมีความสนุกสนาน 
เพิ่มแรงจูงใจในการเรียน ชวยสงเสริมการมีสวนรวมในช้ันเรียนและทําใหเกิด
ปฏิสัมพันธในหองเรียนมากยิ่งข้ึน อีกทั้งยังมีขอสังเกตวาการใชสื่อดิจิทัลเพียงชนิดเดียว
ในการเรียนการสอนน้ันไมเหมาะสม  เพราะผูเรียนอาจรูสกึเบื่อและไมสนใจเรียนไดงาย
เนื่องดวยวิธีการเรียนการสอนที่เหมือนเดิม ดังนั้นผูเขียนจึงขอเสนอแนะใหผูสอนควร
ผสมผสานวิธีการสอนแบบตาง ๆ หรือการใชสื่อดิจิทัลท่ีหลากหลายในการเรียนการ
สอนเพ่ือทําใหบทเรียนนั้นนาสนใจและดึงดูดความสนใจของผูเรียนใหมีความตองการ
ศึกษาและเรียนรู ทําใหเกิดทักษะการเรียนรูตลอดชีวิตสอดคลองกับการเรียนการสอน
ในศตวรรษท่ี 21 ไดอยางสมบูรณและมีประสิทธิภาพ สมภาคภูมิและมีประสิทธิภาพยิ่ง
ตอไปในอนาคต  
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บทคัดยอ 
 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) สรางกิจกรรมการเรียนการสอน
คณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพ่ือ
บูรณาการกับทองถ่ิน สําหรับนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู  สาขาวิชา
คณิตศาสตร คณะครุศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ที่มีประสิทธิภาพตาม
เกณฑ 70/70 และ 2) เพ่ือศึกษาความแตกตางของคะแนนกอนและหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และ
การใชโครงงานเปนฐาน  เพื่อบูรณาการกับทองถิ่นที่ผูวิจัยสรางขึ้น ที่ไดจากการเลือก
แบบเจาะจง (Purposive Sampling)  จํานวน 44 คน ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา  
2561 ใชแผนการวิจัยโดยใชกลุมเดยีว มีการทดสอบกอนและหลังการทดลอง สถิติที่ใช
ในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย รอยละ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบ
คาที  

ผลการวิจัยพบวา 1. กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลง
เรียนรูเปนฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพื่อบูรณาการกับทองถิ่น 
สําหรับนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู สาขาวิชาคณิตศาสตร คณะครุศาสตร  
มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 70/70 2. นักศึกษามี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว 
 
คําสําคัญ: แหลงเรียนรูเปนฐาน, ระบบพ่ีเลี้ยง, การใชโครงงานเปนฐาน, บูรณาการกับ
ทองถิ่น    
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ABSTRACT 
 

 The purposes of this research were to Development of  Creating 
and Developing Mathematics Teachers Process By Research-Based 
Learning, Coaching and Project Based Learning integrated with Local 
Wisdom for  Mathematics  Student  Teacher in Department of  
Mathematics,  Faculty  of  Education, Sakon  Nakhon  Rajabhat 
University. The target  group in this research was 44  mathematics  
students  who were studied during academic year 2018 of Sakon Nakhon 
Rajabhat University. The one group pretest - posttest design was used in 
this study. The percentage, arithmetic mean, and t-test for dependent 
sample were used for data analysis. 
  The findings for this research were as follows; 
 The Creating and Developing Mathematics Teachers Process By 
Research-Based Learning, Coaching and Project Based Learning integrated 
with Local Wisdom for  Mathematics  Student  Teacher in Department of  
Mathematics,  Faculty  of  Education, Sakon  Nakhon  Rajabhat University 
with the criterion 70/70. The learning achievement of students after 
study was better than before study the lesson with statistical significant 
at 0.05. 
 
Keywords: Research-Based Learning, Coaching, Project Based Learning, 

Integrated with Local Wisdom 
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ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

บทนํา 
วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่วาดวยเหตุผล กระบวนการคิด และการแกปญหา 

(สสวท, 2551: 1) คณิตศาสตรจึงบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดมนุษย ทําใหมี
ความคิดสรางสรรค คิดมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือ
สถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ แกปญหา และการ
นําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันอยางถูกตองเหมาะสม นอกจากน้ียังเปนเครื่องมือสําคัญ
ในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและศาสตรอื่นๆ (สํานักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา, 2551: 1) จะเห็นวาคณิตศาสตร เปนวิชาที่มีทั้งศาสตรและศิลปที่ศึกษาเกี่ยวกับ
แบบรูป และความสัมพันธใหไดขอสรุปและนําไปใชประโยชน คณิตศาสตรมีลักษณะเปน
ภาษาสากลท่ีทุกคนเขาใจตรงกันในการส่ือสาร สื่อความหมาย และถายทอดความรูระหวาง
ศาสตรตางๆ (สิริพร ทิพยคง, 2545: 1) คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวย
พัฒนามนุษยใหมีความสมดุลทั้งทางรางกาย จิตใจ อารมณและสังคม (สํานักงานเลขาธิการ
สภาการศึกษา, 2547) และมีบทบาทสําคัญที่กอใหเกิดความเจริญกาวหนาทางดาน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยใหมีความคิดสรางสรรค คิดอยาง
มีเหตุผล คิดอยางมีระบบ มีความสามารถคาดการณ วางแผนการตัดสินใจและแกปญหาได
อยางถกูตองและเหมาะสม  (ยุพิน  พิธิกุล, 2540: 34)   

ดวยความสําคัญดังกลาว วิชาคณิตศาสตรจึงถูกจัดไวในหลักสูตรทุกระดับ
การศึกษา เพ่ือใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในวิชาคณิตศาสตร มีทักษะการคิดคํานวณ มี
ความสามารถในการใชความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร มีทักษะในการเรียนรูและสามารถ
นําความรู ไปใชในชีวิตประจําวันได สามารถนําขอมูลที่ปรากฏในสิ่งแวดลอมหรือ
สถานการณตางๆ รอบตัวมาคิดอยางเปนระเบียบชัดเจนและรัดกุม วิชาคณิตศาสตรเปน
วิชาที่วาดวยเหตุผล กระบวนการคิด และการแกปญหา (สสวท, 2551: 1) คณิตศาสตรจึง
บทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดมนุษย ทําใหมีความคิดสรางสรรค คิดมีเหตุผล เปน
ระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ ชวยให
คาดการณ วางแผน ตัดสินใจ แกปญหา และการนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันอยาง
ถูกตองเหมาะสม นอกจากนี้ยังเปนเคร่ืองมือสําคัญในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและศาสตรอื่นๆ (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2551: 1) แตในปจจุบัน
การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรยังประสบปญหา ดังจะเห็นไดจากผลการประเมินของ
โครงการศึกษาแนวโนมการจัดการศึกษาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรรวมกับนานาชาติ    
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ป 2554 (TIMSS 2011) พบวาคะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 
2 ของประเทศไทยอยูในอันดับที่ 28 จาก 63 ประเทศ และผลของการเปรียบเทียบคะแนน
เฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรระหวาง ค.ศ. 2007 กับ ค.ศ. 2011 พบวาประเทศไทยมีแนวโนมของ
คะแนนเฉลี่ยลดลง (โครงการ TIMSS 2011 THAILAND, 2556: 4, 18) นอกจากนี้จากผล
การทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (O-NET) วิชาคณิตศาสตรช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
มัธยมศึกษาปที่ 3 และ มัธยมศึกษาปที่ 6 มีคะแนนเฉลี่ยคือ 31.12  26.30 และ 24.53 
ตามลําดับ (สํานักทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (องคการมหาชน), 2560) จากขอมูล
ดังกลาว แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนการสอนที่ผานมา ผูเรียนยังขาดทักษะการ
แกปญหา  การคิดวิเคราะห การใหเหตุผล ตลอดจนการสรางองคความรูดวยตนเองจึงมี
ความจําเปนในทุกระดับช้ันในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร ตั้งแตการศึกษาขั้น
พื้นฐานซึ่งมีความจําเปนท่ีจะนํามาตอยอดพัฒนาการเรียนคณิตศาสตรในระดับอุดมศึกษา
ตอไป 
 สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษาไดจัดทําแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2560-
2579 ขึ้น เพื่อวางกรอบเปาหมายและทิศทางการจัดการศึกษาของประเทศ โดยมุงจัด
การศึกษาใหคนไทยทุกคนสามารถเขาถึงโอกาสและความเสมอภาคในการศึกษาท่ีมีคุณภาพ 
พัฒนาระบบการบริหารจัดการศึกษาที่มีประสิทธิภาพ พัฒนาคนใหมีสมรรถนะในการ
ทํางานที่สอดคลองกับความตองการของตลาดแรงงานและการพัฒนาประเทศ แนวคิดการ
จัดการศึกษาตามแผนการศึกษาแหงชาติ ยึดหลักสําคัญในการจัดการศึกษาประกอบดวย 
หลักการจัดการศึกษาเพื่อปวงชน (Education for All) หลักการจัดการศึกษาเพื่อความเทา
เทียมและทั่วถึง (Inclusive Education) หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง (Sufficiency 
Economy) และหลักการมีสวนรวมของสังคม (All For Education) อีกทั้งยึดตามเปาหมาย
การพัฒนาท่ียั่งยืน (Sustainable Development Goal : SDGs 2030) ตลอดจนสามารถ
สรุปทิศทาง ในการสรางผูเรียนในยุคไทยแลนด 4.0 โดยการสรางเด็กและเยาวชนไทยใหมี
ความรูความสามารถ และมีทักษะในการประยุกตใหเขาถึงเทคโนโลยีและนวัตกรรม ใหมๆ 
สรางความคิดของเด็กและเยาวชนไปสูที่ยากขึ้น ซึ่งถือ วาเปนความสําเร็จของการยกระดับ
คุณภาพการศึกษาของชาติ การพัฒนาเด็กตองพัฒนาทั้งดานความรู และทักษะการเรียนรู 
ที่ดีที่สุด คือ การเรียนรูจากปญหาจริงท่ีเกิดข้ึน เรียกวาเปน Problem Based Learning
 จากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีผานมาในหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต 
สาขาวิชาคณิตศาสตร คณะครุศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร  เปนหลักสูตรที่มุง
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ผลิตบัณฑิตและพัฒนาครู  บุคลากรทางการศึกษาในทองถิ่นใหมีวิสัยทัศน ใฝรู สูงาน มีจิต
วิญญาณครู เปนผูนําในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาและทองถิ่น จึงไดตระหนักถึงการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนเปนสําคัญใหมีทักษะในวิชาชีพครูไดอยาง
เหมาะสม  เพราะถือวาเปนวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีแทจริงและมีความคงทน
ในการจัดการเรียนการสอน เนื่องดวยจากเหตุผลและความสําคัญดังที่กลาวมานั้น ในฐานะ
ที่ผูวิจัยเปนอาจารยประจําสาขาหลักสูตรและการสอน สาขาวิชาคณิตศาสตร คณะครุ
ศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร จึงมีความสนใจในการวิจัยและพัฒนากระบวนการ
ผลิตและพัฒนาครูคณิตศาสตร โดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใช
โครงงานเปนฐาน เพื่อบูรณาการกับทองถ่ิน สําหรับนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู  
สาขาวิชาคณิตศาสตร คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร เพื่อพัฒนาการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนและศึกษาผลสัมฤทธิ์ของนักศึกษารวมกับการดูแลในระบบพ่ี
เลี้ยงของครูและบุคลากรทางการศึกษาเขามามีสวนรวมในการพัฒนานักศึกษา  เพ่ือเปน
การเสริมสรางการเรียนรูใหผูเรียนมีความสนใจในการเรียนการสอนคณิตศาสตรใหมากขึ้น 
ทําใหผูเรียนสามารถคิดเปนทําเปน  เกิดความคิดรวบยอดไดดวยตนเอง  ตลอดจนสามารถ
สรางองคความรูดวยตนเอง และสามารถบูรณาการกับทองถิ่นได โดยใชโครงงานเปนฐานใน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นตอไป 
 
วัตถุประสงค 

1. เพื่อสรางกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปน
ฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพื่อบูรณาการกับทองถิ่น สําหรับ
นักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู สาขาวิชาคณิตศาสตร  คณะครุศาสตร 
มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 70/70 

2. เพ่ือศึกษาความแตกตางของคะแนนกอนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และการใชโครงงานเปน
ฐาน เพื่อบูรณาการกับทองถิ่น ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 

ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดเสนอรายละเอียดขั้นตอนในการดําเนินการวิจัย
ตามลําดับหัวขอตอไปนี้ 
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 กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู  
สาขาหลักสูตรและการสอน  สาขาวิชาคณิตศาสตร  คณะครุศาสตร  มหาวิทยาลัยราช
ภัฏสกลนคร จํานวน 44 คน  

ระยะเวลาที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้โดยดําเนินการในภาคเรียนที่  2 ปการศึกษา  
2561  

เนื้อหาท่ีใชในการวิจัย คือ เนื้อหาในรายวิชาการวิจัยการเรียนการสอน
คณิตศาสตร 

ตัวแปรท่ีศึกษา 
ตัวแปรอิสระ  คือ กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรู

เปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพื่อบูรณาการกับทองถิ่น 
ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาฝกประสบการณ

วิชาชีพครูแบบแผนที่ใชในการวิจัยออกแบบการวิจัยแบบการวิจัยโดยใชกลุมเดียว มี
การทดสอบกอนและหลังการทดลอง (One Group Pretest Posttest Design) เขียน
เปนแผนภูมิรูปแบบการทดลอง ดังนี้ 

 

1O  X  2O  

 

1O   แทน การทดสอบตัวแปรตามกอนการทดลอง 

    X   แทน การทดลอง 

    2O  แทน การทดสอบตัวแปรตามหลังการทดลอง 

   1O  และ  เปนการทดสอบดวยเครื่องมือชนิดเดียวกันและ

เปรียบเทยีบผลการทดสอบระหวาง 1O  และ   

2O

2O
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ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  มีดังนี ้
1.  กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบ

พี่เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพ่ือบูรณาการกับทองถิ่น 
2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยผูวิจัยไดใชโครงสรางวิธีการ

ออกขอสอบตามแนวทางการวัดและประเมินผลสภาพจริง และใชแนวคิดรวมสมัยใน
การวัดและประเมินผลโดยใชโครงงานเปนฐานในการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สําหรับนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู สาขาวิชาคณิตศาสตร คณะครุศาสตร 
มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

3. แบบประเมินตนเองของผูเขารับการอบรม 
 
การสรางเคร่ืองมือในการวิจัยและเก็บรวบรวมขอมูล 

1. กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ี
เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพ่ือบูรณาการกับทองถิ่น มีวิธีการดําเนินการตาม
ขั้นตอนของการพัฒนาหลักสูตร ดังนี้ 

     1.1 ศึกษารายละเอียดแนวคิด ทฤษฎี และหลักการ และความรูตางๆ
เกี่ยวกับการกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพี่
เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพ่ือบูรณาการกับทองถิ่น เพื่อใชประกอบเปน
แนวทางในการดําเนินกิจกรรมใหมีความเหมาะสมกับระดับอุดมศึกษา ตามหลักสูตร
ครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาคณิตศาสตร คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

     1.2 สรางกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปน
ฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพ่ือบูรณาการกับทองถิ่น ตาม
กระบวนการวิจัยและพัฒนา ดังนี้ 

    ขั้นตอนที่ 1 การวิจัย (Research) การศึกษาขอมูลพื้นฐาน 
  ผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยโดยศึกษาขอมูลพื้นฐานตามข้ันตอน ดังนี้ 

1. ศึกษาพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 2542 และหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

2. ศึกษาหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาคณิตศาสตร คณะครุ
ศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
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3. ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของเกี่ยวกับกิจกรรม
การเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใช
โครงงานเปนฐาน เพ่ือบูรณาการกับทองถิ่น เพื่อนํามาสังเคราะหเปนขอมูลเบ้ืองตนเพื่อ
ใชสําหรับเปนแนวทางในการกําหนดกิจกรรมในการจัดการเรียนการสอน เก็บรวบรวม
ขอมูลจากแบบสอบถาม และนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห เพื่อนําไปใชประกอบการสราง
กิจกรรมดังกลาว 

    ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนา (Development) 
ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาหลักสูตรมีขั้นตอน ดังนี้ 
1. ศึกษารวบรวมแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัย เอกสาร ตําราและ

งานวิจัยที่เกี่ยวของการการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลง
เรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพื่อบูรณาการกับทองถิ่น 

2. ศึกษาจุดมุงหมาย โครงสราง และรูปแบบการจัดทําหนวยการ
เรียนรูและการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรแบบบูรณาการกับทองถิ่น 

3. ศึกษา รวบรวม วิเคราะห และสังเคราะหขอมูลพื้นฐานสําหรับ
การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร  จาก
ขอเสนอแนะและแบบสอบถามจากผูเชี่ยวชาญในดานนี้เฉพาะ 

4. พัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรู
เปนฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพื่อบูรณาการกับทองถิ่น มี
องคประกอบ ดังนี้ 

   4.1 หลักการ โดยผูวิจัยไดนําขอมูลพื้นฐานที่ไดจากการศึกษามา
ทําการพิจารณา เพื่อกําหนดหลักการของกิจกรรม โดยมีจุดเนนเฉพาะ เปาหมาย และ
วิธีการ 

   4.2 จุดมุงหมาย ผูวิจัยศึกษาความจําเปนในการพัฒนา แลว
นํามากําหนดเปนจุดมุงหมายที่ผูวิจัยสรางข้ึน 

   4.3 เนื้อหาสาระ โดยการกําหนดเน้ือหาสาระในกิจกรรมการ
เรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และการใชโครงงาน
เปนฐาน เพื่อบูรณาการกับทองถ่ิน สําหรับนักศึกษาสาขาวิชาคณิตศาสตร คณะครุ
ศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ตามจุดประสงคของหลักสูตร โดยแบง
สวนประกอบไดดังนี้ 
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ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

       1. หลักการ 
       2. โครงสรางการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร 
       3. ข้ันตอนการจัดหนวยการเรียนรูและแผนการจัดการเรียนรู 
       4. แนวทางการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการกับทองถิ่น 
       5. การสรางหนวยการเรียนรู 
       6. การสรางแผนการจัดการเรียนรู 
       7. แนวทางการวัดประเมินผล 

5. การประเมินและตรวจสอบคุณภาพของกิจกรรม 
   5.1 นํากิจกรรมท่ีสรางที่ไดไปทดลองใชกับกลุมที่มีความ

ใกลเคียงกับกลุมตัวอยาง เพ่ือนําเอาขอมูลท่ีไดจากการทดลองมาดําเนินการตรวจสอบ
คุณภาพ ตลอดจนเพื่อประเมินความเหมาะสม ความถูกตองของโครงรางหลักสูตร จาก
การพิจารณาในประเด็น ดังนี้ คือ หลักการ จุดมุงหมาย เน้ือหาสาระ วิธีการฝกอบรม 
กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนรูคณิตศาสตร การวัดและประเมินผล  

   5.2 ผูวิจัยดําเนินการประเมินความสอดคลองกระบวนการของ
กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และ
การใชโครงงานเปนฐาน เพื่อ บูรณาการกับทองถิ่นแตละองคประกอบและนําไปให
ผูเช่ียวชาญ จํานวน 5 ทาน เพื่อประเมินความสอดคลองของชุดกิจกรรมที่ผูวิจัยสราง
ขึ้น และนําขอมูล ขอเสนอแนะ นํามาปรับปรุงแกไขในการพัฒนาหลักสูตรใหมีความ
เหมาะสม ถูกตอง มีประสิทธิภาพท่ีสูงข้ึน  

    ขั้นตอนที่ 3 วิจัย (Research) การทดลองใชเคร่ืองมือ 
ผูวิจัยไดนํากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลง

เรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพ่ือบูรณาการกับทองถิ่นไป
ดําเนินการทดลองดังตอไปนี้ 
  1. ผูวิจัยดําเนินการช้ีแจงใหกับนักศึกษา สาขาวิชาคณิตศาสตร 
คณะครุศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ในสภาพปญหาและจําเปนใน
กระบวนการจัดกิจกรรม เพื่อใหมีความพรอมในการจัดกิจกรรมดังกลาว 
  2. ผูวิจัยจัดเตรียมสถานท่ี งบประมาณ สิ่งสนับสนุนเพื่ออํานวย
ความสะดวกในการจัดกิจกรรมครั้งนี้ เพื่อใหเกิดประสิทธิภาพมากที่สุด 
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  3. ผูวิจัยดําเนินการทดลอง ตามกิจกรรมการเรียนการสอน
คณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพ่ือ
บูรณาการกับทองถิ่น ระยะเวลา 1 ภาคเรียน คือ ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2561 

    ขั้นตอนท่ี 4 พัฒนา (Development) การประเมินผลและปรับปรุง
หลักสูตร ในการประเมินผลชุดกิจกรรม ผูวิจัยกําหนดไดดังนี้ 
  1. การประเมินความรูของนักศึกษา จากการทดสอบความแตกตาง
ของคะแนนเฉลี่ยของผูเรียนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใช
แหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพื่อบูรณาการกับ
ทองถิ่น ที่ผูวิจัยสรางข้ึนโดยใชการทดสอบคาที (t – test)   

2. การหาประสิทธิภาพในการสรางกิจกรรมการเรียนการสอน
คณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพ่ีเลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพ่ือ
บูรณาการกับทองถ่ิน สําหรับนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู  สาขาวิชา
คณิตศาสตร คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 
70/70 

70 ตัวแรก หมายถึง คาคะแนนเฉลี่ยของนักศึกษาทังหมดที่ทํา
คะแนนได คิดเปนรอยละจากการประเมินทุกหนวยการเรียนรูของการจัดกิจกรรม 

70 ตัวหลัง หมายถึง คาเฉลี่ยของนักศึกษาท้ังหมดท่ีทําคะแนนได
คิดเปนรอยละจากการทดสอบหลังจัดกิจกรรม 

3. สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยผูวิจัยไดใช
โครงสรางวิธีการออกขอสอบตามแนวทางการวัดและประเมินผลสภาพจริง และใช
แนวคิดรวมสมัยในการวัดและประเมินผลในการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู สาขาวิชาคณิตศาสตร  คณะครุศาสตร 
มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร เปนขอสอบแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ  

การวิเคราะหขอมูล 
ผูวิจัยนําผลการทดลองมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ  ดังนี้ 
1) สถิติพื้นฐานท่ีใชในการวิเคราะหหาคาเฉลี่ยเลขคณิต (Mean) 

คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) และคารอยละของคะแนนทดสอบกอน
เรียนและหลังเรียน คํานวณจากสูตร (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2537)  
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ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

2) สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเคร่ืองมือหาคาความยากงาย  

� �p  และคาอํานาจจําแนก � �r ของแบบทดสอบ  (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 

3) หาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ โดยใชดัชนีความ
สอดคลองของความเท่ียงตรงระหวางขอสอบกับจุดประสงค ( IOC) เปนรายขอ  
(ประภาพรรณ เส็งวงศ, 2550) 

4) หาคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ โดยใชสูตรการคํานวณของ 
คูเดอร ริชารดสัน (Kuder – Richardson) KR – 20 (ประภาพรรณ เส็งวงศ, 2550)  

5) หาประสิทธิภาพของชุดการสอนคณิตศาสตร ใชสูตร 1 2/E E   

โดยนําคะแนนท่ีไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียนและแบบทดสอบหลังเรียนมาทํา
การหาประสิทธิภาพของชุดการสอนเปนไปตามเกณฑ 70/70  โดยประสิทธิภาพของ
ชุดการสอน ไมควรต่ํากวาเกณฑ 2.5 %  (เพ็ญศรี  สรอยเพชร, 2542) 

6) หาประสิทธิผลทางการเรยีนรูของผูเรียน ใชสูตร post preE E�   

โดยการเปรียบเทียบประสิทธิผลการเรียนรูของผูเรียนกอนเรียนและหลังเรียน ซึ่งควรมี
คาไมนอยกวา 40   

7) สถิติที่ ใชในการทดสอบสมมติฐาน เปนการทดสอบความ
แตกตางของคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนกอนเรียนและหลังเรียนโดยใชการทดสอบคาที  
(t – test) (บุญชม ศรีสะอาด, 2546: 148) 
 
ผลการวิจัย 

1. การวิเคราะหหาประสิทธิภาพและประสิทธิผลการเรียนรูจากกิจกรรม
การเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใช
โครงงานเปนฐาน เพ่ือบูรณาการกับทองถิ่น 
 จากการวิเคราะหคาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
พบวา หลักสูตรฝกอบรมมีคาประสทิธิภาพ E1/E2=82.11/84.77  ซึ่งเปนไปตามเกณฑ 
70/70 โดยนําผลไปทดสอบกับนักศึกษากลุมทดลอง จํานวน 44 คน สรุปไดวากิจกรรม
มีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กําหนด ดังแสดงในตารางที่ 1  
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ตารางท่ี 1 คาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยของนักศึกษาทั้งหมดจากการประเมินผลรอยละ
ความกาวหนาระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร และ
หลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร 

รายการ จํานวน
ผูเรียน 
(คน) 

คะแนน
เต็ม 

คะแนน
รวม 

คะแนน
เฉลี่ย 

รอย
ละ 

คะแนน
แบบทดสอบ
ระหวางการจดั
กิจกรรม 

44 4400 3613 82.11 82.11 

คะแนนทํา
แบบทดสอบหลัง
การจัดกิจกรรม 

44 1320 1119 25.43 84.77 

 
2. ผลคาเฉล่ียของคะแนนประเมินกอนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ระบบพี่เลี้ยง และการใชโครงงาน
เปนฐาน เพ่ือบูรณาการกับทองถิ่น 
 
ตารางที่ 2 คาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยของผูนักศึกษาจากการประเมินผลรอยละกอน
และหลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

 
 
 

รายการ 
จํานวน
ผูเรียน 

คะแนน
รวม 

คะแนนเฉลี่ย รอยละ 

คะแนนแบบทดสอบ
กอนเรียน 

44 512 11.64 
38.79 

คะแนนแบบทดสอบ
หลังเรียน 

44 1119 
25.43 84.77 
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ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

ตารางที่ 3 แสดงคาที (t – test) ของคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน กอนเรยีนและหลังเรียน  

แบบทดสอบ   t df Sig. (2-tailed) 

หลังเรียน 
25.43 2.17 

47.72 30.50 0.00 
กอนเรียน 

11.64 2.18 

จากตารางท่ี 3 แสดงวา นักศึกษามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ซึ่งสอดคลองกับ
สมมติฐานที่ตั้งไว 

 
อภิปรายผล 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน 
ระบบพี่เลี้ยง และการใชโครงงานเปนฐาน เพ่ือบูรณาการกับทองถิ่น สงผลใหผูเรียนมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสูงขึ้น มีทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร แสดงใหเห็นวา
การเรียนรูแบบโครงงาน (Project Based Learning) เปนการสงเสริมพัฒนาทักษะการ
เช่ือมโยงทางคณิตศาสตรและทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร โดยใชกิจกรรม
โครงงานคณิตศาสตรเปนฐาน สอดคลองกับงานวิจัยของ เฉลิมขวัญ รวมสุขและมน
กรณ วัฒนทวีกุล (2561) และ วิสุ ชวยมณีและคณะ (2562) และมีสวนสงเสริมให
ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี มีทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร แสดงให
เห็นวาการเรียนรูแบบโครงงาน (Project Based Learning) เปนการสงเสริมการเรียนรู
ตลอดชีวิตสอดคลองกับ หลักทฤษฎีการเรียนรู constructivism, contructionism 
และการเรียนรูแบบรวมมือ (cooperative learning) ซึ่งมีขั้นตอนการเรียนรูที่เริ่มจาก
การแสวงหาความรู กระบวนการคิด และทักษะในการแกปญหาไวในรูปแบบการเรียนรู  
ซึ่งการจัดการเรียนรูแบบโครงงานนี้ ยึดหลักการของ constructionism ซึ่งพัฒนาตอ
ยอดจากทฤษฎีการสรางความรู (Constructivism) ของ เพียเจต (Piaget) โดย
ศาสตราจารยเซมัวร เพพเพิรต (Seymour Papert) เปนผูนําเสนอการใชสื่อทาง
เทคโนโลยี ชวยในการสรางความรูที่เปนรูปธรรมแกผูเรียนโดยอาศัยพลังความรูของตัว
ผูเรียนเอง และเม่ือผูเรียนสรางสิ่งหนึ่งสิ่งใดข้ึนมาก็จะเสมือนเปนการสรางความรูขึ้นใน

x . .S D
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ตัวเองนั่นเอง ความรูที่สรางขึ้นเองนี้มีความหมายตอผูเรียนมาก เพราะจะเปนความรูที่
อยูคงทน ไมลืมงาย  

ขณะเดียวกันสามารถถายทอดใหผูอื่นเขาใจความคิดของตัวเองไดดี
นอกจากน้ันความรูที่สรางขึ้นเองนี้ ยังจะเปนฐานใหผูเรียนสามารถสรางความรูใหม
ตอไปอยางไมมีที่สิ้นสุด (ทิศนา แขมมณี, 2547) ตลอดจนส่ิงสําคัญในการเรียนรูคือการ
ใชแหลงเรียนรูเปนฐาน ทําใหการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพที่สูงขึ้นก็
สามารถสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนใหสูงขึ้น สามารถใหผูเรียนไดจัดการเรียนรู
แบบรวมมือ สอดคลองกับงานวิจัยของ น้ําทิพย วิมูลชาติ (2559) ท่ีทําใหผูเรียน
สามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได ตลอดจนการที่ผูเรียนนั้นสามารถนําแหลง
เรียนรูในชุมชนและภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการเรียนการสอนจะชวยใหผูเรียนและ
ผูสอนมีความรูเกี่ยวกับชุมชนและสามารถนําความรูมาใชกับชุมชนในชีวิตประจําวัน อีก
ทั้งนําความรูจากแหลงชุมชนกลับมาศึกษายังช้ันเรียนเพ่ือเพิ่มพูนประสบการณในการ
เรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพมากย่ิงข้ึน 
 
ขอเสนอแนะ 

1. ควรศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับความคงทนใน
การเรียนตลอดจนการสรางองคความรูดวยตนเอง 

2. สามารถนําการจัดการเรียนการสอนไปบูรณาการกับศาสตรอื่น ๆ ตอไป 
3. ควรสงเสริมแหลงเรียนรูในชุมชนใหหลากหลายพื้นที่ เพื่อนําไปสูจุดเนน

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเชิงรุก (Active Learning) เพื่อสงเสริมการ
เรียนรูในทันในยุคปจจุบัน และมีความตระหนักในภูมิปญญาทองถิ่น 
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กิตติกรรมประกาศ 
ในการทําวิจัยคร้ังนี้สามารถสําเร็จลุลวงไปไดดวยดี ดวยความกรุณาและ

คําแนะนําของทานผูบริหาร รองศาสตราจารย ดร.ไชยา ภาวะบุตร คณบดีคณะครุ
ศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ท่ีชวยช้ีแนะแนวทางเพ่ือปรับปรุงแกไข อันเปน
ประโยชนตอการทําวิจัยอยางยิ่ง ผูวิจัยขอขอบพระคุณสถาบันวิจัยและพัฒนา  
มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนครที่ใหทุนสนับสนุนในการทําวิจัยครั้งนี้ ตลอดจนในการ
ดําเนินการวิจัยไดรับความอนุเคราะหจากประธานหลกัสูตร ผศ.สุดประไทย บุพศิริ ที่ให
คําแนะนํา และเปนที่ปรึกษามาไดตลอด รวมถึงผูเชี่ยวชาญที่กรุณาตรวจสอบเครื่องมือ
รวมทั้งขอเสนอแนะแนวทางแกไข  และนักศึกษาช้ันปท่ี 4 สาขาวิชาคณิตศาสตร  คณะ
ครุศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ท่ีใหความรวมมือในการทดลองครั้งนี้จน
สําเร็จลุลวงไปดวยดี และขอขอบพระคุณบิดา มารดา ตลอดจนครอบครัววะนานามอัน
เปนที่รักทั้งหลายท่ีไดเปนกําลังใจและใหการสนับสนุนในดานตางๆของขาพเจา ใหมี
ความสําเร็จผล ท้ังนี้ความสําเร็จของขาพเจาจักไมเกิดขึ้นเลยถาไมไดรับความกรุณาจาก
ทานทั้งหลายที่ไดกลาวไปขางตน  
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บทคัดยอ 
บทความน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาลักษณะโครงสรางทางภาษาท่ีปรากฏใน

สํานวนอีสานโดยรวบรวมขอมูลจากหนังสือ เอกสาร งานวิจัยและการสัมภาษณ รวม
จํานวนขอมูลสํานวนไทยอีสานทั้งหมด 890 สํานวน ผูวิจัยไดทําการศึกษาลักษณะ
โครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสานโดยศึกษาวิเคราะหลักษณะดานโครงสรางจาก
สํานวนอีสานเพื่อเปนแนวทางและเปนประโยชนตอการศึกษาสํานวนอีสานในประเด็น
ตาง ๆ เพื่อใหเขาใจความหมายและโครงสรางของสํานวนอีสานไดอยางชัดเจนและ
ลึกซึ้งยิ่งขึ้น เนื่องจากสํานวนอีสานสวนใหญเกิดขึ้นในสมัยกอน และใชสืบทอดกันมา
จนถึงปจจุบัน จากการศึกษาพบวาลักษณะโครงสรางของสํานวนอีสาน จําแนกได 4 
ประเภท คือ 1) โครงสรางสํานวนอีสานท่ีเปนคําเดี่ยว  2) โครงสรางสํานวนอีสานท่ีเปน
คําประกอบ 3) โครงสรางสํานวนอีสานท่ีเปนหนวยวลี และ 4) โครงสรางสํานวนอีสาน
ที่เปนหนวยประโยค 
 
คําสําคัญ:  สํานวนอีสาน, ลักษณะโครงสรางทางภาษา 
 

ABSTRACT 
 

This article aims to study the language structure characteristics 
presented in Isaan idioms. This is done by gathering information on the 
hemfrombooks,ocuments,researchs,and interviews. The author colleeted 
altogether 890 Isaan idioms to analyze and determine the language 
structure characteristics peoples’thinking. The author revised how prople 
reflect their world views about their surroundings. The of the study show 
that Structure of language used in ldiom can be divided into 4 types; 1) 
Single – word idiom, 2) multiple – words idiom, 3) phrase – idiom, and 4) 
sentence – idiom  
 
Keywords: Isaan idioms, language structure characteristics 
 



48          วารสารคณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏศรสีะเกษ 

ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

บทนํา 
ภาษาเปนเครื่องมือสื่อสารของมนุษยเพื่อแสดงอารมณ ความรูสึกนึกคิด  

และถายทอดความรู  ตลอดจนประสบการณตาง ๆ ในการสรางความเขาใจซ่ึงกันและ
กัน  ในการสื่อสารแตละครั้ง จะประสบความสําเร็จหรือบรรลุวัตถุประสงคที่กําหนดไว
นั้น  ผูใชภาษาตองรูจักเลือกสรรถอยคําใหเหมาะสมกับบุคคลและกาลเทศะ ในการสื่อ
ความหมายในภาษานอกจากจะสื่อสารกันดวยถอยคําท่ีตรงไปตรงมาแลวยังมีการ ใช
ภาษาในลักษณะท่ีตองเปนการตีความอีกช้ันหนึ่งถึงจะเขาใจได  ซ่ึงถาเลือกใช ให
เหมาะสมตามสถานการณ ก็จะทําใหการใชภาษาดูแยบคายประหยัดคํา ใหความหมาย
ลึกซึ้ง และยังสื่อถึงวัฒนธรรมของผูใชภาษาอีกดวย ภาษาที่ใชในการสื่อสารท่ีตองอาศัย
การตีความหรือมีความหมายหมายโดยนัยเรียกกันวา “สํานวน”  ดังท่ี อัญชลี สิงหนอย 
(2545: 76) กลาวถึง สํานวน สุภาษิต และคําพังเพยวาเปนการใชภาษาเพ่ือใหมีความ
กระชับ เพ่ือเปรียบเทียบและแสดงใหเห็นภาพโดยนัย เพื่อเปนการเลนคําใหไพเราะ ร่ืน
หูและคมคาย และมักเปนขอความท่ีเปนคติสอนใจ  
 สํานวนเปรียบเสมือนกระจกเงาสะทอนใหเห็นถึงธรรมชาติ สภาพแวดลอม 
วัฒนธรรม  ตลอดจนประเพณีความเช่ือ ทัศนคติเกี่ยวกับความดีความช่ัว เปนตน 
ฉะนั้นการศึกษาสํานวนของแตละชาติจะทําใหเราเขาใจชนชาตินั้นไดดียิ่งขึ้น 
(กรรณิการ โกวิทกุล, 2544 : 1) 
 สํานวนในภาษาใดภาษาหนึ่งหรือสํานวนของกลุมชาติพันธุใดกลุมกลุมชาติ
พันธุหนึ่งอาจเปนสํานวนท่ีตกทอดมาจากบรรพบุรุษในวัฒนธรรม  สังคม หรือ
สิ่งแวดลอมเดิม หรือเปนสํานวนที่กลุมชาติพันธุผูเปนเจาของภาษานํามาใชสอดแทรก
ลงไปในการใชภาษาในชีวิตประจําวันทั้งโดยต้ังใจและไมตั้งใจ  ดังตัวอยางสํานวนใน
ภาษาจีนวา “คนมีพลาดมือ  มามีพลาดเทา”  ซ่ึงตรงกับสํานวนไทยวา “สี่ตีนยังรูพลาด  
นักปราชญยังรูพลั้ง” ซึ่งสํานวนจีนบทนี้สะทอนใหเห็นการใชมาเปนพาหนะของชาวจีน  
เนื่องจากในสมัยกอนการคมนาคมทางบกสวนมากจะอาศัยการขี่มาใน การเดินทาง
เพราะสะดวกรวดเร็ว  แตสํานวนไทยจะกลาวถึงสัตวสี่เทาท่ัวไปไมไดจําเพราะเจาะจง 
หรือตัวอยางสํานวนเวียดนามเปรียบเทียบคนที่ตกอยูในสถานการณที่หาทางออกไมได
เหมือนกับ “ไกติดเสนผม” และ “ไก” ยังถูกเปรียบเหมือนลูกนองหรือคนที่อยูใตบังคับ
บัญชาของผูอื่น  สวนคนท่ีนําตนเองไปสูอันตรายดวยการพูดเปรียบเสมือน “ไกตาย
เพราะปาก” ในขณะที่สํานวนไทยจะใชสํานวนวา “ปลาหมอตายเพราะปาก”  



Journal of Faculty of Education, Sisaket Rajabhat University          49 

Vol.3 No.1 (January – June 2020) 

 จะเห็นไดวาสํานวนเปนวัฒนธรรมทางภาษาอยางหน่ึง สํานวนสวนใหญสราง
มาจากคติความคิดของบรรพบุรุษที่มีวิถีชีวิตผูกพันกับสังคมและวัฒนธรรมในแตละ
ทองถิ่น สํานวนจะมีลักษณะเปนคําคลองจอง คําคม  ผูกปมใหคิด เปนปริศนา        
บางสํานวนก็แฝงไวดวยปรัชญาชีวิต ขอคิด ขอพึงปฏิบัติเพื่อสรางสํานึกสังคม แสดงถึง
ภูมิปญญาของมนุษยในแตละชนชาติ การศึกษาสํานวนของกลุมชาติพันธุใดจะทําให
เขาใจโลกทัศน คานิยม สภาพสังคม วัฒนธรรม ประเพณี ตลอดจนภูมิปญญาและ
ประสบการณของกลุมชาติพันธุนั้น ๆ แลวยังเปนการอนุรักษและสืบทอดมรดกทาง
วัฒนธรรมดานภาษาอีกดวย   
 อาจกลาวไดวาการศึกษาสํานวนไทยอีสานในแนวลึกนับวายังมีนอยมาก ทั้งที่
สํานวนไทยอีสานมีจํานวนมากและใชสืบทอดกันมาชานาน  ซ่ึงสํานวนเหลาน้ันสะทอน
วิถีชีวิต  ความเช่ือและโลกทัศนของชาวไทยอีสานไดเปนอยางดี ผูวิจัยจึงสนใจศึกษา
สํานวนอีสานเพ่ือใหเขาใจลักษณะโครงสรางทางภาษาของสํานวนไทยอีสาน เพื่อเปน
แนวทางศึกษาประเด็นตาง ๆ จากสํานวนไทยอีสาน อันจะนําไปสูความเขาใจ
วัฒนธรรมของคนไทยอีสานท่ีสะทอนจากสํานวนไดอีกดวย เนื่องจากสํานวนอีสานสวน
ใหญมีโครงสรางทางภาษาหลายแบบ ผูวิจัยไดแสดงตัวอยางสํานวนอีสานท่ีตรงกับ
หัวขอในการวิเคราะหลักษณะโครงสรางทางภาษาจากสํานวนอีสาน และจะเช่ือมโยง 
ใหเห็นลักษณะโครงสรางภาษาจากสํานวนอีสานดวย 
 
ลักษณะโครงการสรางทางภาษาของสํานวนอีสาน 

สํานวนอีสานท่ีรวบรวมไดในการศึกษาครั้งนี้ มีจํานวน 890 สํานวน เมื่อ
วิเคราะหลักษณะโครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสาน ผูวิจัยพบวา สามารถแบง
ลักษณะโครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสาน คือ โครงสรางทางภาษาของสํานวน
อีสานระดับหนวยคํา ระดับวลี ระดับประโยค 

1.  โครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสานระดับหนวยคํา 
     โครงสรางทางภาษาของสํานวนระดับหนวยคํา มีลักษณะเปนคําเดี่ยว  

หมายถึง ถอยคําสํานวนท่ีประกอบดวยหนวยคําเพียงหนวยเดียว อาจมีพยางคเดียว
หรือหลายพยางคก็ได  สํานวนอีสานมีลักษณะเปนคําเดี่ยวน้ีจําแนกเปน 3 ชนิด คือ  
คํานาม คํากิริยา และคําวิเศษณ 
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ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

    1.1 คํานาม หมายถึง คําที่ทําหนาที่เปนนาม ใชเรียกคน สัตว สิ่งของ 
คํานามนี้สามารถทําหนาที่เปนหนวยประธาน หนวยกรรมตรง หรือหนวยนามเด่ียวใน
ประโยคได (พระยาอุปกิตศิลปสาร, 2548: 70) ตัวอยางเชน 

 
กกคอ 

กกคอ  ในที่น้ีหมายถึง  ตนคอ  ในสํานวนอีสานไดปรากฏคําดังกลาว  ซึ่งเปน
คํานาม  ทั้งนี้เพราะ คําวา “กกคอ” เปนคําท่ีใชเรียกแทนอวัยวะสวนหน่ึงของรางกาย 
“กกคอ” จึงเปนคําท่ีปรากฏในสํานวนอีสานท่ีทําหนาท่ีเปนคํานามอีกคําหน่ึงดวย 
 นอกจากคนท่ีใชเรียกแทนช่ืออวัยวะในรางกายของคนแลว ยังพบวา         
ในสํานวนอีสานไดปรากฏคํานามท่ีเปนคําเรียกแทนช่ือสัตวดังกลาว  ดังตัวอยางคําวา 
 

งัวคูงาม 
 คําวา “งัวคูงาม” คําวา “งัว” ในท่ีนี้ หมายถึง วัว ซึ่งเปนสัตวที่มีความ
เกี่ยวของในวิถีชีวิตของชาวอีสาน  เพราะชาวอีสานนิยมเลี้ยงวัว เพื่อนํามูลของวัวไปทํา
ปุยคอกใสไรนาและพืชผักท่ีปลูกไว “งัว” จึงเปนอีกคําหนึ่ง ที่ทําหนาท่ีเปนคํานามและ
ปรากฏอยูในสํานวนอีสานดวย  

 
    1.2 คํากิริยา หมายถึง คําที่ทําหนาท่ีเปนกริยาของประโยค เปนคําบอก

อาการของนามหรือสรรพนาม เพ่ือใหรูนามหรือสรรพนามน้ันทําอะไรหรือเปนอยางไร 
โดยผูวิจัยไดเลือกอธิบายและบอกความหมายของคํากริยาที่เปนกริยาที่มาจากภาษา
อีสานเทานั้น โดยคํากริยาใดที่ตรงกับคํากริยาในภาษามาตรฐานลวนเปนที่เขาใจ
โดยทั่วไปอยูแลว (พระยาอุปกิตศิลปสาร, 2548: 83) ดังตัวอยาง 

 
กําขี้ดีกวากําตด 

คําวา  “กํา” ในสํานวน กําขี้ดีกวากําตด “กํา” ในท่ีนี้เปนคํากริยาที่แสดง
อาการควาเอาไวในมือ  ซึ่ง  ในสํานวนบอกวากําขี้แตมิไดหมายถึงการกําขี้จริงๆ แต
หนาถึงการควา สิ่งใดสิ่งหนึ่งเอาไวดีกวาจะไมไดอะไรเลย 
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เกาถึกบอนคนั 
 คําวา “เกา” ในสํานวน  “เกาบถึกบอนคัน”  เกา  ในที่น้ีเปนคํากริยาที่แสดง
อาการใชเล็บมือเกาไปท่ีมีอาการคัน  แตในสํานวน  “เกาบถึกบอนคัน”  หมายถึง  
แกไขปญหาไมตรงจุดหรือไมตรงตามความตองการน่ันเอง 
 

    1.3  คําวิเศษณ  หมายถึง  คําที่ทําหนาที่ขยายความของคําอื่นเพื่อให
เนื้อความชัดเจนขึ้น  เชน  ขยายความเพ่ือบอกลักษณะ  คุณภาพ  ปริมาณ  จํานวน  
เวลา  สถานที่  อารมณ  ความรูสึก  เปนตน  ตัวอยางสํานวนไทยอีสานที่มีโครงสราง
เปนคําวิเศษณ  (พระยาอุปกิต ศิลปสาร, 2548: 83) ดังตัวอยาง 

 
กระดูกแข็ง 

คําวา “แข็ง” เปนคําวิเศษณทําหนาที่ขยายนาม  ขยายความเพ่ือบอกลักษณะ 
คําวา “แข็ง” ในสํานวนกระดูกแข็ง คําวา “แข็ง” ในท่ีนี้เปนคําวิเศษณ     

ทําหนาที่ขยายนามเพื่อบอกลักษณะ  ซึ่งในสํานวนกระดูกแข็งนั้น  หมายถึง  เปนคน
แข็งแรง  โชคดีเมื่อตองประสบอุบัติเหตุ  หรือ  เจ็บปวย  ก็หายเร็ว  จึงเรียกวา  
กระดูกแข็งหรือไมตายงาย ๆ 

 
ขี้ใกลทาง 

คําวา “ใกลทาง” เปนคําวิเศษณทําหนาที่ขยายนาม ขยายความเพ่ือบอก
สถานท่ี 

คําวา “ใกล” ในสํานวนข้ีใกลทาง คําวา “ใกล” ในที่นี้เปนคําวิเศษณ ทํา
หนาท่ีขยายนามในประโยค เพ่ือบอกสถานท่ี ซึ่งในสํานวนขี้ใกลทางนี้ หมายถึง การทํา
อะไรมักงาย ทําพอใหเสร็จ ซึ่งอาจจะหมายถึง คนมักงายหรือคนท่ีขาดความรับผิดชอบ
ก็ได 

 
จากขอมูลสํานวนอีสานท่ีรวบรวมไดนั้น ผูวิจัยพบวา สํานวนอีสานที่มี

โครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสานเปนคําเดี่ยวนั้นพบวามีคํา 3 ชนิด คือ คํานาม 
คํากริยา และคําวิเศษณ ซึ่งจะพบสํานวนอีสานที่เปนคํากริยามากที่สุด รองลงมาคือ
คํานาม และคําวิเศษณตามลําดับ 
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2. โครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสานท่ีเปนคําประกอบ 
คําประกอบ หมายถึง คําท่ีประกอบดวยหนวยคําอิสระตั้งแต 2 หนวยคํา

ขึ้นไป สรางเปนถอยคําสํานวนใหม ซ่ึงจะมีความหมายใหม หรือคงเคาความหมายเดิม
อยู (พระยาอุปกิตศิลปสาร, 2548: 198) สํานวนอีสานท่ีมีโครงสรางทางภาษาของ
สํานวนอีสานเปนคําประกอบ 3 ชนิด ไดแก คําประสม คําซ้ํา และ คําซอน ดงันี ้

2.1 คําประสม หมายถึง คําที่ประกอบดวยคําอิสระตั้ งแต 2 หนวยคํา
ขึ้นไป ทําหนาท่ีรวมเปนคําเดียว สื่อความหมายถึงสิ่งใดสิ่งหนึ่ งเพียงสิ่งเดียว 
ความหมายอาจรวมเปนความหมายใหม หรือคงความหมายเดิมแตชวยเนนความหมาย
ใหชัดเจนขึ้น สํานวนท่ีเปนคําประสม มีโครงสราง 3 แบบ ดังนี้ (พระยาอุปกิตศิลปสาร, 
2548 : 286) 

2.1.1 นาม + นาม หมายถึง คําประสมที่มีโครงสราง 
ประกอบดวยคํานามกับคํานาม ซึ่งโดยทั่วไปแลวการ

ประสมคําจะเปนการสรางคําใหมใหมีความโดดเดนนาสนใจ และมีความหมายโดดเดน 
โครงสราง นาม + นาม จึงเปนโครงสรางท่ีพบมากและดังตัวอยางตอไปนี้ 

คอ + ทองแดง 
สํานวน “คอทองแดง” เปนการประสมคําระหวาง คอ + ทองแดง  
คอทองแดง หมายถึง คนที่ดื่มเหลาจัด, ผูที่ดื่มเหลาเปนนิจ คอทองแดง จึง

เปนอีกสํานวนหนึ่งที่มักใชโครงสรางการประสมคําแบบ นาม + นาม ท้ังน้ีพบวา
โครงสรางของคําในลักษณะเชนนี้มีปรากฏในสํานวนอีสานอีกมาก 

งาน + ชาง 
สํานวน “งานชาง” เปนการประสมคําระหวาง งาน + ชาง ซ่ึง 
งานชาง หมายถึง เรื่องใหญ, เรื่องลําบากงานชาง ซ่ึงเปนสํานวนที่มีโครงสราง

การประสมคําแบบ  นาม + นาม ทั้งนี้สํานวนดังกลาวมักใชในสถานการณที่แสดงให
เห็นวาเปนงานหรือหนาท่ีรับผิดชอบท่ีใหมและหนักกวาเดิม 

 
2.1.2 นาม + กริยา หมายถึง คําประสมท่ีมีโครงสรางเปนคํานาม

กับคํากริยา   ดังตัวอยาง 
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ของ + ตาย 
สํานวน “ของตาย” เปนการประสบคําระหวาง คําวา ของ + ตาย ซึ่ง

หมายถึง ม่ันคง แนนอน ไมเปลี่ยนแปลง สํานวนของตายจึงมักเปรียบกับฝายชายหรือ
ฝายหญิงที่ไมสามารถมีคนอ่ืนไดอีก ชายหรือหญิงคนนั้นจะเปนของตายของอีฝายทันที 
สํานวนของตายจึงเปนโครงสรางการประสมคําแบบ นาม + กริยา ของตาย หมายถึง 
มั่นคง, แนนอน, ไมเปลี่ยนแปลง, เปนเชนน้ัน 

ขี้ + เลน 
สํานวน “ข้ีเลน” เปนการประสมคําระหวาง คําวา “ขี้ + เลน” ซ่ึงหมายถึง

อารมณดี ไมเครงขรึม สํานวนขี้เลนจึงมักเปรียบเทียบกับคนที่มีอัธยาศัยดี ขอบ
สนุกสนาน สํานวนขี้เลนจึงเปนโครงสรางการประสมคําแบบ นาม + กริยา   ขี้เลน 
หมายถึง อารมณดี, ไมเครงขรึม 

 
2.1.3 นาม + วิเศษณ  หมายถึง  คําประสมท่ีมีโครงสรางเปน

คํานามกับคําวิเศษณ ดังตัวอยาง 
นกตอ 

นกตอ หมายถึง คนที่ทําหนาที่ชักจูงหรือหลอกลอใหคนอื่นหลงเชื่อ (ใช
ในทางท่ีไมดี) มาจากคํานามวา นก และคําวิเศษณวา ตอ นํามารวมกัน นก + ตอ เปน
นกตอ ซึ่งตรงกับการประสมคําแบบ นาม + วิเศษณ 

เจา + นอย 
หมายถึง เด็กที่เอาแตใจตนเอง, เด็กที่ชอบวางอํานาจ มาจากคํานามวา เจา 

และคําวิเศษณวา นอย นํามารวมกัน เจา + นอย เปน เจานอย ซึ่งตรงกับการประสม
คําแบบ นาม + วิเศษณ 
 

2.2 คําซอน ซึ่งที่เกิดจากการนําคําท่ีมีความหมายเหมือนกัน คลายกัน 
ทํานองเดียวกัน หรือตรงขามกันมาซอนเขาคูกัน คําท่ีเกิดขึ้นอาจมีความหมายใหมหรือ
คงเคาความหมายเดิมโดยมีความหมายที่ชัดเจนขึ้น หรือเนนเฉพาะความหมายของคํา
ใดคําหนึ่ง จากขอมูลสํานวนอีสานพบวาสํานวนที่มีโครงสรางเปนคําซอน 2 พยางค 
และคําซอน 4 พยางค ดังนี้ 
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สํานวนที่เปนคําซอน 4 พยางค จากขอมูลสํานวนอีสานพบคําซอน 4 พยางค 
ในลักษณะที่เปนคําซอนสลับ คําซอนซํ้า ดังนี้  

สํานวนสลับ หมายถึง คําซอน 2 คูสลับกัน คูแรกแยกเปนคําท่ี 1 กับคําท่ี 3 
และคําที่ 2 กับคําท่ี 4 คําท่ีนํามาซอนกันมักมีความหมายตรงขามกัน ดังตัวอยาง 

นั่งกนินอนกิน 
สํานวน "นั่งกินนอนกิน" เปนการซอนกันระหวางคําวา นั่ง + คําอื่น +นอน 

หมายถึง ความเปนอยู     ท่ีสุขสบาย คนรํ่ารวย มั่งคั่ง ซึ่งอาจเปนผลจาการมีมรดกตก
ทอดหรือเปนคนขยันหนั่นเพียรในเวลายาวนาน สุดทายจึงเปนคนมั่งคั่งนั่งกินนอนกิน 
สํานวนน้ีจึงเปนการสรางคําโดยกรนําคํามาซอนกับโดยการนําคําซอน 2 คู มาสลับกัน 
นั่งกินนอนกิน หมายถึง สุขสบาย, คนรํ่ารวย จึงมีความสํารวมเปนอยูสบาย 

ตาสมตาหวาน 
สํานวน "ตาสมตาหวาน" เปนการนําคํามาซอนกันระหวางคําวา "สม + 

หวาน" โดยมีคําซํ้ามาแทรกกันอยูระหวาง 2 คําน้ี สํานวนดังกลาว หมายถึง การทอด
ไมตรีทางสายตา เพื่อใหฝายตรงขามเกิดความสนใจ สํานวน "ตาสมตาหวาน" จึงเปน
สํานวนที่ดี การสรางคําใหม โดยการนําคํามาซอนมาซํ้ากัน เพื่อใหเกิดความนาสนใจ  
ตาลมตาหวาน หมายถึง การทอดไมตรีทางสายตา สํานวนน้ีเปนสํานวนท่ีมีพยางคซ้ํา
กันมักจะเปนพยางคที่ 1 ซ้ํากับพยางคที่ 3 
 

2.3 คําซ้ํา หมายถึง คําที่มีการออกเสียงคําคําหนึ่งซํ้า 2 ครั้งหรือ
มากกวา ทําใหมีความหมายเนนหนักหรือทําใหมีความหมายเปลี่ยนแปลงไปจากคํา
เดี่ยวเพียงคําเดียว ดังตัวอยาง 

 
กวยกวย 

สํานวน "กวยกวย" เปนการซ้ําคําท่ีมีความหมายและทําหนาท่ีเดียวกันแตเพื่อ
แสดงความรูสึกท่ีแตกตางกัน สํานวน "กลวยกลวย" หมายถึง เรื่องงายๆ ไมลําบาก
หรือไมเกิดความสามารถของผูที่ไดรับมอบหมายใหไปดําเนินการ สํานวนกลวยกลวยจึง
เปนการสรางคําใหโดยการซ้ําคํา กลวยกลวย หมายถึง เรื่องงาย, ไมลําบาก 
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กินกนิ นอนนอน 
สํานวน "กินกิน นอนนอน" เปนการซํ้าคําท่ีมีความหมายและทําหนาท่ี

เหมือนกันในประโยค สํานวน กินกิน นอนนอน หมายถึง คนที่มีชีวิตสบาย ไมตอง
ทํางานหนักอะไรมากมาย วันหนึ่งๆ มีเพียงกินกับนอนเทานั้น สํานวนดังกลาวมัก
เปรียบกับคนที่อาจไมชอบทํางานแตมีฐานะยากจนก็ได ทั้งนี้เพื่อเปนการพูดกระทบ
กระเทียบ สํานวน กินกิน นอนนอน จึงเปนการสรางคําใหม  กินกิน นอนนอน หมายถึง 
ไมไดทําการงานอะไรแตมีความเปนอยูที่สุขสบาย 

 
จากขอมูลสํานวนอีสานพบสํานวนท่ีมีโครงสรางเปนคําคําประกอบประเภท

คําประสมมากท่ีสุด รองลงมาคือคําซอน และคําซ้ํา ตามลําดับ 
 
3. โครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสานท่ีเปนหนวยวลี 
    สํานวนอีสานที่มีโครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสานเปนหนวยวลี 

หมายถึง สํานวนท่ีประกอบดวยคําหลักกับสวนขยายของคํา จากขอมูลสํานวนอีสานพบ
สํานวนท่ีมีโครงสรางเปนวลี   2 ชนิด คือ นามวลี และกริยาวลี ทั้งนี้ ผูวิจัยไดวิเคราะห
สวนประกอบของสํานวนท่ีมีโครงสรางเปนวลี  ตามหลักไวยากรณโครงสรางของ 
วิจินตน ภานุพงศ (2536) 

3.1 นามวลี  สํานวนอีสานที่มีโครงสรางเปนนามวลี หมายถึง สํานวน
อีสานที่ประกอบดวยคํานามและสวนขยาย แบงตามสวนประกอบภายในได 2 ชนิด 
ไดแก 

3.1.1 นามวลีที่มีโครงสรางประกอบดวยหนวยหลัก หมายถึง 
นามวลีที่มีโครงสรางประกอบดวยคํานามเรียงกันตั้งแต 2 ดําขึ้นไป เชน ตัวอยาง 

ใบตองกวยกับเกิดเปนยักษ 
นามวลีที่ประกอบดวย ใบตอง + กลวย 
สํานวน "ใบตองกลวยกลับเกิดเปนยักษ" เปนสํานวนอีสานที่มีโครงสรางเปน

นามวลี ซึ่งประกอบดวยคําวา "ใบตอง" + "กลวย" ลักษณะเชนนี้ แสดงใหเห็นถึง
โครงสรางทางภาษาท่ีมีความโดดเดนนาสนใจ 
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ขาวยากหมากแพง 
นามวลีที่ประกอบดวย ขาวยาก + หมากแพง 
สํานวนอีสาน "ขาวยากหมากแพง" เปนสํานวนอีสานท่ีมีโครงสรางเปนนามวลี 

ซึ่งประกอบดวย คําวา "ขาวยาก" + "หมากแพง" ลักษณะของนามวลีนี้ จึงแสดงใหเห็น
วาโครงสรางภาษาท่ีปรากฏในสํานวนอีสานมีโครงสรางที่เปนนามเรียงกันตั้งแต 2 คํา
ขึ้นไปเปนจํานวนมาก 

 
3.1.2 นามวลีที่มีโครงสรางประกอบดวยหนวยหลักและหนวย

คุณศัพท หมายถึง นามวลีที่มีโครงสรางประกอบดวยหนวยหลักซ่ึงเปนคํานามและสวน
ขยายคือหนวยคุณศัพท ดังตัวอยาง 

ขี้กอนใหญหมาบอยาก 
นามวลีที่ประกอบดวยหนวยหลัก + หนวยคุณศัพท คือคําวา กอนใหญ + 

หมาบอยาก 
สํานวน "ขี้กอนใหญหมาบอยาก" เปนสํานวนที่เปนนามวลี ซึ่งประกอบดวย

คําหลักและคําคุณศัพท คือ คําวา "กอนใหญ + หมาบอยาก" ซ่ึงคําดังกลาวแสดงใหเห็น
ถึงความโดดเดนของภาษาอีสานท่ีมีตอสังคมอีสาน 

ขี้ซียอย 
"ข้ีจะไหล" นามวลีที่ประกอบดวยหนวยหลัก + หนวยคุณศัพท คือคําวา ขี้ + 

ซียอย สํานวน "ขี้ซียอย" เปนสํานวนที่เปนนามวลี ซึ่งประกอบดวยคําหลักและ
คําคุณศัพท คือ "ข้ี +ซียอย" ทําใหขยายภาพท่ีชัดเจนยิ่งขึ้น 

 
3.2 กริยาวลี สํานวนท่ีมีโครงสรางเปนกริยาวลี หมายถึง สํานวนที่มี

โครงสรางประกอบดวยคํากริยาและสวนขยาย มีเพียงประเภทเดียว คือ กริยาวลีที่มี
โครงสรางประกอบดวยหนวยแกนและหนวยจํานวน จากขอมูลสํานวนอีสานพบวา
สํานวนที่มีโครงสรางเปนกริยาวลีมีมากที่สุด โดยสํานวนสวนใหญ  เนนพฤติกรรมและ
การแสดงออกทางรางกาย หรือกิริยาทาทางของสิ่งมีชีวิตตาง ๆ ดังตัวอยาง 
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กินสลึงเมาบาท 
สํานวน กินสลึงเมาบาท เปนกริยาวลี มีคําวา กิน เปนคํากริยาเปน หนวย

แกน และสวนขยายเปนหนวยจํานวน คือคําวา สลึงและคําวาบาท ซึ่งประกอบดวยคํา
จํานวนนับ 
  

4. โครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสานท่ีเปนประโยค 
    ประโยค คือ การจําแนกประโยคที่อาจจะตางกันที่ลักษณะและจํานวน

ของหนวยประโยค คือ เปนประโยคความเดียว ประโยคความซอน หรือ ประโยคความ
รวมสํานวนอีสานท่ีมีโครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสานเปนประโยคมี 3 ลักษณะ 
ไดแก สํานวนทีม่ีโครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสานเปนประโยคความเดียว ประโยค
ความรวม และประโยคซับซอน ดังนี้ 

4.1 ประโยคความเดียว ประโยคความเดียว คือ ประโยคที่มีหนวยกริยา 
1 หนวย มีหนวยนาม 1 หนวยหรือมากกวานั้น และอาจจะมีหนวยเสริมอยูดวยหรือไม
ก็ได หนวยนามท่ีอยูในประโยคความเดียวจะทําหนาท่ีเปนประธานหรือกรรมตรงหรือ
กรรมรอง โดยปกติประโยคความเดียวในภาษาไทยจะมีแบบประโยค ดังนี้ ประธาน 
กริยา กรรมตรง (กรรมรอง) (นววรรณ พันธุเมรา, 2530: 108) 

          สํานวนอีสานที่มีโครงสรางทางภาษาเปนประโยคความเดียว มี 2 
ชนิด คือ 

4.1.1 สํานวนท่ีมีโครงสรางประกอบดวยหนวยประธาน และหนวย
อกรรม หมายถึง สํานวนที่มีลักษณะเปนประโยคที่ประกอบดวยหนวยประธานซ่ึงอาจ
เปนคํานามหรือนามวลีและหนวยอกรรมซ่ึงเปนคํากริยาหรือกริยาวลี เชนตัวอยาง 

ไกสอนขัน 
สํานวน ไกสอนขัน มีคําวา "ไก" ทําหนาท่ีประธานและมีหนวยอกรรมคือคํา

วา "สอนขัน" ทําหนาที่กริยา ซึ่งเปนอกรรมกิริยา สํานวนที่มีโครงสรางประกอบดวย
หนวยประธาน และหนวยอกรรมสํานวนที่มีลักษณะเปนประโยคที่ประกอบดวยหนวย
ประธานซึ่งอาจเปนคํานามหรือนามวลี และหนวยอกรรมซ่ึงเปนคํากริยาหรือกริยาวลี 

ขวนผาซาก 
สํานวน ขวนผาซาก มีคําวา "ขวาน" ทําหนาที่ประธานและมีหนวยอกรรมคือ

คําวา "ผาซาก" ทําหนาที่กริยา ซึ่งเปนอกรรมกิริยา สํานวนที่มีโครงสรางประกอบดวย
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หนวยประธาน และหนวยอกรรม สํานวนที่มีลักษณะเปนประโยคที่ประกอบดวยหนวย
ประธานซึ่งอาจเปนคํานามหรือนามวลี และหนวยอกรรมซ่ึงเปนคํากริยาหรือกริยาวลี 

4.1.2 สํานวนที่มีโครงสรางประกอบดวยหนวยประธาน หนวย    
สกรรม และหนวยกรรมตรง หมายถึง สํานวนท่ีมีโครงสรางประกอบดวยหนวยประธาน
ซึ่งเปนคํานามหรือนามวลี หนวยสกรรมซ่ึงเปนคํากริยาหรือกริยาวลี และหนวยกรรม
ตรงซึ่งเปนคํานามหรือนามวลี ดังตัวอยาง 

กะดูกเขาหมอ 
สํานวน กระดูกเขาหมอ มีคําวา "กระดูก" ทําหนาท่ีประธานและมีหนวยสก

รรมคือคําวา "เขา" ทําหนาท่ีกริยา และมีคําวา "หมอ" เปนกรรมตรง 
กะตายหมายจันทร 

สํานวน กระตายหมายจันทร มีคําวา "กระตาย" ทําหนาที่ประธานและมี
หนวยสกรรมคือคําวา "หมาย" ทําหนาท่ีกริยา และมีคําวา "จันทร" เปนกรรมตรง 
 

4.2 ประโยคความชอน ประโยคความซอน คือ ประโยคที่มีหนวยกริยา 
1 หนวย มีหนวยนาม 1 หนวยหรือ มากกวานั้น และอาจจะมีหนวยเสริมอยูดวยหรือไม
ก็ได ประโยคความซอนตางกับประโยคความเดียวตรงท่ีหนวยขยายของหนวยนามหรือ
หนวยกริยาในประโยคความซอนไมใชคําแตเปนประโยคอาจกลาวไดวาประโยคความ
ซอนเกิดจากการนําประโยคมาขยายหนวยนามหรือหนวยกริยาในประโยคความเดียว 
(นววรรณ พันธุเมรา, 2530: 108) ดังตัวอยาง 

ควายเฒามกัหญาออน 
รูปประโยคความซอนท่ีประกอบดวยอนุพากยนาม คือ หญาออน ทําหนาที่

เปนอนุพากยนามของประโยค ควายเฒา ซึ่งเปนประธาน มีกริยาคือคําวามัก ในท่ีนี้ 
หญาออน จะเปนกรรมตรงในประโยค 

ฝนตกอยาเชื่อดาว 
รูปประโยคความชอนท่ีประกอบดวยอนุพากยนาม คือ เช่ือดาว ทําหนาท่ีเปน

อนุพากยนามของประโยด ฝน ซึ่งเปนประธาน มีกริยาคือคําวา ตก ในที่นี้ อยาเช่ือดาว 
จะเปนกรรมตรงในประโยค 
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4.3 ประโยคความรวม ประโยคความรวม คือ ประโยคท่ีมีหนวยกริยา
ตั้งแต 2 หนวยขึ้นไป มีหนวยนาม 1 หนวยหรือมากกวาน้ัน และจะมีหนวยเสริมและ
หนวยเช่ือมอยูดวยหรือไมก็ได (นววรรณ พันธุเมธา. 2530: 108) ดังตัวอยาง 

กกชี้ตาย ปายชี้เปน 
สํานวน กกช้ีตาย ปายขี้เปน ประกอบดวยประโยคสองประโยค กกช้ีตาย + 

ปายช้ีเปน มารวมกันเปน "กกข้ีตายและปายช้ีเปน" โดยละคําสันธานและออกจึงเหลือ
เปน กกช้ีตาย ปายช้ีเปน 

กนเถิงฟาก ปากเถิงเขา 
สํานวน กนเถิงฟาก ปากเถิงเขา ประกอบดวยประโยคสองประโยค กนเถิง

ฟาก + ปากเถิงเขามารวมกันเปน "ก้ันเถิงฟาก ปากเถิงเขา" โดยละคําสันธานและออก
จึงเหลือเปน กนเถิงฟาก ปากเถิงเขา 
 
สรุปผล 

ลักษณะโครงสรางทางภาษาของสํานวนอีสาน แบงออกเปน 4 ประเภท คือ 
โครงสรางระดับหนวยคํา โครงสรางระดับคําประกอบ โครงสรางระดับวลีและ
โครงสรางระดับประโยค โครงสรางระดับหนวยคํา แบงยอยไดเปนคําเดี่ยว ซึ่งไดแก 
คํานาม คํากิริยา และคําวิเศษณ คําประกอบ ไดแก คําประสมคําซํ้าคําซอน โครงสราง
ระดับวลี แบงออกเปน 2 ชนิด คือ นามวลีและกริยาวลี โครงสรางระดับประโยค 
แบงเปน 3 ชนิด คือ ประโยคความเดียว ประโยคความรวม และประโยคความซอน ใน
บทตอไป ผูวิจัยจะวิเคราะหกลวิธีทางภาษาในการสรางสํานวนอีสาน ซึ่งจะวิเคราะหใน
การใชหารภาพพจน ในกาสรางสํานวนอีสาน เชน การใชอุปมาโวหาร การใชอนุนามนัย 
ตลอดจนการใชอุปลักษณในสํานวนอีสาน 
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บทคัดยอ 
 

  บทความนี้ศึกษาอิทธิพลทางศาสนาที่ปรากฏบนพระราชลัญจกรประจํา
พระองคในรัชกาลท่ี 6 ถึงรัชกาลท่ี 10 ผลการศึกษาพบวา การสรางสรรครูปแบบของ
พระราชลัญจกรในรัชกาลท่ี 6 ถึงรัชกาลที่ 10 ไดรับอิทธิพลจากศาสนาพราหมณและ
ศาสนาพุทธมาถายทอดบนพระราชลัญจกร เปนการนําเอาพระราชอํานาจของกษัตริย
มาทําใหเปนรูปธรรมโดยการนําสัญลักษณ เทพาวุธ อักษรมงคล วัตถุสิ่งของ และพระ
โพธิสัตวมาเปนสัญลักษณ  โดยพระราชลัญจกรที่นํามาศึกษาในบทความน้ีมี               
5 องค ซึ่งไดรับอิทธิพลท้ังจากศาสนาพราหมณและพุทธ ในขณะเดียวกันอิทธิพลทาง
ศาสนาไดมีการเปลี่ยนรูปแบบจากคติดั้งเดิมที่เนนรูปเทพเจาและสัตวหิมพานตใหเปน
คติที่แตกตางอยางนาสนใจ อีกทั้งรูปแบบขององคพระราชลัญจกรยังมีลักษณะ
ใกลเคียงกับรัชกาลกอนหนานี้ 
 

คําสําคัญ:  พระราชลัญจกร, ศาสนาพราหมณ, ศาสนาพุทธ, อิทธิพลของศาสนา 
 

ABSTRACT 
 

This article aimed to study the religious influences appeared on 
the Royal Seals of State of King Rama VI through King Rama X. The study 
results revealed that the creation of the Royal Seals of State during the 
reign of King Rama VI to Rama X was influenced by Brahmanism and 
Buddhism conveyed on the royal seal.  It was to bring the power of the 
King to make concrete by using the symbol of the gods, auspicious 
characters, objects and bodhisattvas as symbols.  Five royal seals have 
been used in this study, which were influenced by both Brahmanism and 
Buddhism.  At the same time, religious influences have been transformed 
from traditional beliefs emphasizing images of gods and creatures to be 
differently interesting.  Furthermore, the form of the Royal Seals of State 
was similar to those of previous reigns.   
Keywords: the Royal Seal of State, Brahmanism , Buddhism, Religious 
influence 
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บทนํา 
ศาสนามีอิทธิพลตอจิตใจมนุษย เปนศาสตรที่วางแบบฉบับในการดําเนินชีวิต

แกมนุษยศาสนา ที่เขามามีอิทธิพลตอปวงชนชาวไทยมาชานานไดแก ศาสนาพราหมณ
และพุทธ สองศาสนานี้เปนรากเหงาท่ีสั่งสมระเบียบประเพณีและวัฒนธรรมใหยั่งยืนอยู
ในประเทศไทยจนถึงปจจุบัน สิ่งที่แสดงแจมชัดตั้งแตอดีตถึงปจจุบันคือ “วัฒนธรรม” 
และยังมีอิทธิพลตอวิถีชีวิตของบุคคลโดยทั่วไปดวย (ทวีศักดิ์ ญาณประทีป, 2518: 17) 
ซึ่งในที่นี้จะกลาวถึงพระราชลัญจกรประจําพระองคที่เปนรูปแบบสัญลักษณหนึ่งใน
สังคมไทย ทั้งนี้ “ลัญจกร” คือ ตราหรือเครื่องหมายหรือรูปลักษณตางๆ ซึ่งสรางขึ้น
สําหรับใชตีหรือประทับ (ราชบัณฑิตยสถาน, 2554: 1002) หรือที่ปดผนึกบนเอกสาร
เพื่อใหเปนเครื่องหมายหรือสัญลักษณแทนบุคคล ตําแหนง หรือประเทศ เพื่อแสดงการ
รับรองความถูกตองและแสดงความสําคัญของเอกสารน้ันๆ ซึ่งความหมายในที่นี้
หมายถึงเอกสารหรือหนังสือสําคัญทางราชการ และในบทความนี้จะกลาวถึงแตเพียง 
“พระราชลัญจกรประจําพระองค” ที่หมายถึง พระตราที่พระมหากษัตริยทรงใชสําหรับ
ประทับในเอกสาร ทั้งที่เปนเอกสารทางราชการและเอกสารสวนพระองค (สํานัก
เลขาธิการคณะรัฐมนตรี, 2538: 13) ซ่ึงมีความสําคัญในฐานะท่ีเปนพระราชลัญจกร
ประจําแผนดินท่ีใชกํากับพระปรมาภิไธยพระมหากษัตริยหรือกํากับนามผูสําเร็จ
ราชการแทนพระองค ซึ่งลงนามแทนในพระปรมาภิไธยพระมหากษัตริย (สํานัก
เลขาธิการคณะรัฐมนตรี, 2538: 130) และยังเปนการแสดงพระราชอํานาจในการ
ปกครองราชการแผนดินดวย (เพลินพิศ กําราญ, 2525: 8)  

นอกจากนี้พระราชลัญจกรยังมีความสําคัญตอการศึกษาทางดานศาสนาท่ีมี
ผลตอการปกครองของไทยในอดีตจนถึงปจจุบันอีกดวย เนื่องจากภาพที่ปรากฏอยูบน
พระราชลัญจกรน้ันเปนเร่ืองราวของสัญลักษณมงคลตางๆ วัตถุสิ่งของ เทพาวุธ และ
พระโพธิสัตวของศาสนาพราหมณและพุทธ ความรูเกี่ยวกับภาพบนพระราชลัญจกรจะ
สงผลใหเกิดความชัดเจนในเรื่องอิทธิพลของศาสนาที่มีตอคติความเช่ือของคนในอดีต
จนถึงปจจุบัน ซึ่งที่ผานมาการศึกษาวิเคราะหรูปภาพที่ปรากฏบนพระราชลัญจกร
เหลานี้ยังมีไมมากนัก และเปนท่ีมาของปญหาสําคัญของการศึกษาในคร้ังนี้ และจาก
การศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของพบวายังไมมีงานศึกษาท่ีวาดวยเรื่องนี้โดยตรง 
มีเพียงงานท่ีเกี่ยวของซึ่งผูเขียนนํามาประยุกตใชประโยชน ไดแก การศึกษาท่ีเกี่ยวของ
กับประวัติของพระราชลัญจกร รวมถึงอธิบายท่ีปรากฏบนพระราชลัญจกร ไดแก 
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“ความรูเรื่องตราตางๆ เลม 1: พระราชลัญจกร” โดย ส.พลายนอย (2527) เร่ือง 
“พระราชลัญจกรและตราประจําตัวประจําตําแหนง” โดย พระยาอนุมานราชธน 
(2512) หนังสือเรื่อง “พระราชลัญจกร” โดย สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี หนังสือ
และบทความเรื่อง “บันทึกเรื่องความรูตางๆ” โดย สมเด็จฯ เจาฟากรมพระยานริศรานุ
วัดติวงศประทานพระยาอนุมานราชธน (2506, 2512) บทความของทรงสรรค นิลกํา
แหง เรื่อง “พระราชลัญจกรครุฑพาหกาญจนาภิเษก” (2506) ในวารสาร
ราชบัณฑิตยสถานฉบับปที่ 20 ฉบับที่ 4 ซ่ึงที่กลาวมานั้นเปนการศึกษาที่มุงเนนไปถึง
ประวัติของพระราชลัญจกรแตละองค บทบาทหนาที่การใชงานหรื อหลักฐานทาง
ประวัติศาสตรที่เกี่ยวกับพระราชลัญจกร เปนตน งานเหลาน้ีเปนประโยชนคือ ทําใหได
ความรูพื้นฐานเก่ียวกับพระราชลัญจกรเปนละองค แตการศึกษาภาพสลักที่ปรากฏใน
พระราชลัญจกรนั้นพบวายังมีนอยและเปนการแทรกในประเด็นเสริมของพระราช
ลัญจกรบางองคเทานั้น 

 
ภาพท่ี 1-4 :  สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี หนวยงานท่ีดูแลเร่ืองพระราชลัญจกร

ในปจจุบนั 
ที่มา: สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี  

 
สวนงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับตราประทับอื่นนั้น จะเปนการศึกษาบทบาทหนาท่ี

ของการใชตรา เชน งานวิจัยดานประวัติศาสตรของเรวัตร หินออน (2547ก) เร่ือง 
“การใชตราราชการไทย พ.ศ.2394 ถึง พ.ศ. 2482” บทความวิจัยของเรวัตร หินออน 
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(2547ข) เร่ือง “การสรางภาพลักษณของ “สยามใหม” ในตราอารมแผนดินสมัยตน
รัชกาลพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว (พ.ศ.2411 – พ.ศ.2435)” หรืองาน
ศึกษาภาพสะทอนจากตรามงคลที่มีความใกลเคียงกับพระราชลัญจกรและมีความ
สอดคลองกับการนําเสนอในบทความน้ีมากขึ้น ไดแก งานของสมชาติ มณีโชติ (2539)  
เรื่อง “มงคลคติในตราสัญลักษณฉลองสิริราชสมบัติครบ 50 ป” งานของธันยพงศ สาร
รัตน และคณะ (2562) เร่ือง “มงคลคติในตราสัญลักษณงานพระราชพิธีบรม
ราชาภิเษก พุทธศักราช 2562” และงานของอิสรกุล คงธนะ (2555) เร่ือง “อิทธิพล
ของศาสนาพราหมณที่ปรากฏบนตราลัญจกรสมัยอยุธยาถึงสิ้นรัชกาลพระบาทสมเด็จ
พระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว” ดวยเหตุนี้ผูศึกษาจึงศึกษาวิธีการวิจัยเพื่อนํามาประยุกตใช
ศึกษาพระราชลัญจกรประจําพระองคในรัชกาลที่ 6 ถึงรัชกาลที่ 10 ตอมา ดังนั้น
ผูเขียนจึงเห็นวา องคความรูในเรื่องตราตางๆ ท้ังในดานของที่มา รูปแบบ และลักษณะ
นั้นไดมีผูศึกษาไวบางพอสมควร ท้ังนี้จากการศึกษาท่ีผานมาจะเห็นไดวาเปนการศึกษา
ถึงหนาที่การใชงานของพระราชลัญจกรแตละองค ประวัติของพระราชลัญจกร หรือ
กฎหมายโบราณที่วาดวยการต้ังพระราชลัญจกรท้ังสิ้น แตการศึกษาภาพท่ีปรากฏบน
พระราชลัญจกรน้ันแทบไมปรากฏวามีการศึกษา ท้ังนี้ผลจากการศึกษาเอกสารและ
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษาชวยใหผูศึกษาสามารถนําความรูมาใชเปนกรอบ
ความคิดในการจัดทําเคาโครงวิจัย และความรูอีกสวนหน่ึงใชเปนขอมูลที่จะชวยกําหนด
แนวทางในการคนควาขอมูลและอภิปรายผลในการศึกษาเรื่อง “อิทธิพลทางศาสนากับ
พระราชลัญจกรประจําพระองคในรัชกาลท่ี 6 ถึง รัชกาลท่ี 10” ตอไป ซึ่งภาพปรากฏ
ในพระราชลัญจกรน้ันมีทั้งที่เปนรูปของเทพาวุธ วัตถุสิ่งของ สัญลักษณ อักษรมงคล 
และพระโพธิสัตว ซึ่งผูเขียนมีความสนใจท่ีจะศึกษาความหมายของภาพความสัมพันธ
ของความหมายกับหนาท่ีการใชงานของพระราชลัญจกรน้ันๆ เนื่องจากสิ่งที่ปรากฏบน
พระราชลัญจกรน้ันคือการนําเสนอพระราชอํานาจของกษัตริยออกมาเปนภาพปรากฏ
ใหเห็นเปนรูปธรรม เชน รูปสัญลักษณ วัตถุสิ่งของ อักษรมงคล และเทพาวุธในศาสนา
พราหมณ พระโพธิสัตวในศาสนาพุทธ เปนตน ซึ่งเปนตัวแทนแสดงถึงพระราชอํานาจ
ผานออกมาในรูปของพระราชลัญจกรน้ันๆ 

การศึกษาคร้ังนี้ผูเขียนจะศึกษาวิเคราะหและตีความภาพที่ปรากฏบนพระ
ราชลัญจกรประจําพระองค โดยการนําเอาหลักวิชาทางประติมานวิทยาและอักขระ
วิทยามาศึกษาวิเคราะห เน่ืองจากภาพที่ปรากฏนั้นเปนเรื่องราวทางศาสนาพราหมณ
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และศาสนาพุทธ และเปนภาพปรากฏท่ีเปนตัวอักษร ซ่ึงจําเปนตองอาศัยองคความรูทั้ง 
2 แขนงในการศึกษา อยางไรก็ดี จากขอมูลที่ผานมายังไมปรากฏชัดเจน บทความนี้จึง
ขอมุงประเด็นการศึกษาขอมูลที่ไดกลาวไปแลวขางตนเพื่อทําความเขาใจอยางถองแท
วาอิทธิพลทางศาสนามีความสัมพันธกับพระราชลัญจกรประจําพระองคอยางไรจนถึง
ปจจุบัน ซึ่งจะชวยเปดมุมมองเก่ียวกับเรื่องราวของพระราชลัญจกรอันเปนวัฒนธรรมท่ี
เกาแกอยางหนึ่งของไทยตอไป 

 
สมมติฐานเนื้อหาของภาพสลักบนพระราชลัญจกร 

เนื่องจากในอดีตท่ีผานมายังไมมีการศึกษาวิเคราะหภาพสลักบนพระราช
ลัญจกรเปนการเฉพาะ จึงทําใหผูศึกษายังไมมีขอสมมติฐานอื่นมาศึกษาเปรียบเทียบได
ในช้ันตน การศึกษาท่ีผานมามีเพียงการศึกษาประวัติของพระราชลัญจกรแตละองค 
สวนภาพท่ีปรากฏบนพระราชลัญจกรน้ันก็เปนแตการอธิบายภาพเทาน้ัน ไมไดศึกษาถึง
ลักษณะทางประติมานวิทยา ความหมายของภาพตางสอดคลองกันกับพระราช
อิสริยยศ และบทบาทของพระมหากษัตริยแตละรัชกาลหรือไมอยางไร แมวาจะมีงาน
ศึกษาในทํานองเดียวกันกอนหนานี้ คือ งานของอิสรกุล คงธนะ ใน พ.ศ. 2555 ท่ี
กลาวถึงอิทธิพลของศาสนาพราหมณที่ปรากฏบนตราลัญจกรในสมัยอยุธยาถึงสิ้น
รัชกาลพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว รัชกาลท่ี 5 แตเปนการศึกษาคนละ
กรณีศึกษากับงานน้ี ดังนั้นผูศึกษาจึงตั้งขอสมมติฐานเปนการศึกษาภาพสลักบนพระ
ราชลัญจกร ดังนี้  โดยลักษณะทางประติมานวิทยาและตัวอักษรท่ีปรากฏน้ันมี
ความสัมพันธกับพระราชอิสริยยศและบทบาทของพระมหากษัตริยในบางรัชกาลดวย
โดยอิงตามคติความเช่ือเปนหลัก   

 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1. ศึกษาการตีความภาพและที่มาของพระราชลัญจกร 
 2. ศึกษาอิทธิพลของศาสนาท่ีสงผลตอรูปแบบพระราชลัญจกร 
ความสําคัญของการศึกษาคนควา 

1.  ทําใหทราบถึงความสําคัญของพระราชลัญจกรอันเปนหลักฐานโบราณคดี
อีกประเภทหน่ึง 

2.  ทําใหทราบถึงที่มาของการใชพระราชลัญจกรในประเทศไทยได 
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3.  ทําใหทราบถึงลักษณะทางประติมานวิทยาที่ปรากฏอยูบนพระราช
ลัญจกรและความหมายของสัญลักษณและตัวอักษรอ่ืนท่ีปรากฏ 

4.  ทําใหทราบถึงความสัมพันธระหวางประติมานวิทยาบนพระราชลัญจกร
กับพระราชอิสริยยศของพระมหากษัตริยแตละรัชกาลรวมถึงบริบทอื่นๆ และ
ความสัมพันธของหนาท่ีพระราชลัญจกร 
ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 ศึกษาท่ีมาและตีความภาพที่ปรากฏบนพระราชลัญจกรประจําพระองคของ
พระมหากษัตริยเทานั้น โดยเริ่มตั้งแตภาพประทับพระราชลัญจกรและหลักฐานเอกสาร
ที่เกี่ยวของในสมัยรัชกาลที่ 6 ถึงสมัยรัชกาลที่ 10 แหงกรุงรัตนโกสินทร ศึกษา
ความสัมพันธระหวางพระมหากษัตริยกับภาพที่ปรากฏบนตรา ศึกษาการพัฒนา
รูปแบบที่เปลี่ยนไปของพระราชลัญจกร ซ่ึงภาพพระราชลัญจกรและหลักฐานทาง
ประวัติศาสตรทุกช้ินท่ีใชในการศึกษามีอายุอยูในชวงเวลาดังที่ไดกลาวมาแลวโดยไม
รวมถึงตราสัญลักษณในงานมหามงคลตางๆ ท่ีมีพระราชลัญจกรเปนสวนหน่ึง   
วิธีการดําเนินการคนควา 
 การศึกษาคนควาเรื่องนี้จะใชวิธีการทางประวัติศาสตร (Historial Approach) 
และเสนอรายงานแบบพรรณนาวิเคราะห (Analytical Description) เร่ิมจากการ
รวบรวมขอมูลท่ีเกี่ยวของจากเอกสารและงานวิจัยที่ผานมาแลว และเก็บขอมูลรูปพระ
ราชลัญจกรทุกองคในชวงอายุสมัยท่ีระบุในขอบเขตการศึกษา และเก็บขอมูลทางดาน
เอกสารท่ีเกี่ยวของกับพระราชลัญจกร จากน้ันไดศึกษาการตีความภาพบนองคพระราช
ลัญจกร จากน้ันไดวิเคราะหเรียบเรียงและนําเสนอบทความฉบับสมบูรณ ทั้งนี้ไดอาศัย
แหลงคนควาสําคัญคือ หองสมุดคณะศิลปศาสตร มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี และสํานัก
วิทยบริการ มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี เปนสําคัญ 
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ภาพท่ี 5 : พระราชลัญจกรประจาํพระองครัชกาลที่ 6-10 : จากอดีตถึงปจจุบัน 
ที่มา: สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี, ธันยพงศ สารรัตน และ ธีรวัฒน กันยาสาย 
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ผลการศึกษา 
1. ความสําคัญของตราประทับในประเทศไทยสมัยโบราณ 

ตราประทับเปนหลักฐานทางโบราณคดีที่ช้ีใหเห็นถึงสภาพสังคมของมนุษยใน
อดีตที่มีการติดตอสื่อสารกันและกัน เมื่อคนกลุมหนึ่งเปนผูขายอีกกลุมหนึ่งเปนผูซื้อ ทั้ง
สองฝายจึงคิดประดิษฐเครื่องมือเพื่อใหการซื้อขายประสบความสําเร็จที่หมายถึง สินคา
เปนชนิดที่สั่งซื้อถูกตอง สินคาถูกสงมาจากผูขายถูกตอง เปนตน (ดนัย ไชยโยธา, 
2541: 95) หรือในเรื่องการปกครองประเทศท่ีตองการใหเกิดความสําเร็จในการบริหาร
และควบคุมบังคับบัญชากลุมผูบริหารก็หาวิธีการใหการสั่งงานของตนไดรับการยินยอม
และปฏิบัติตาม (ผาสุข อินทราวุธ, 2522: 41) ซึ่งลักษณะของตราประทับจะมีลักษณะ
เปนรูปรางทรงกลมรูปกรวย หรือรูปสี่เหลี่ยมที่พื้นผิวดานหน่ึง หรือสองถึงสี่ดานถูกสลัก
ใหเปนลวดลายรูปตางๆ แตเปนภาพกลับเหมือนภาพในกระจกเงาราบ ซึ่งเมื่อนําไปกด
ทับกับวัสดุที่เปนแผนราบ เชน กระดาษ จะทําใหเกิดเปนรอยกดทับลายนูนตามวัตถุที่
เปนแมแบบ (แมพิมพ) แตเปนภาพลวดลายปกติ (ดนัย ไชยโยธา, 2547: 55)  

ทั้งนี้ เนื่องจากลวดลายท่ีมีนัยยะทางสังคมแฝงอยู จึงนําไปสูประเด็น
การศึกษาทางวิชาการดานโบราณคดีวาวัตถุเหลาน้ีจะเรียกวา “ตราประทับ” (Seals) 
และตราหรือรอยประทับ (Sealings) คือหลักฐานเชิงอํานาจสําคัญที่ใชในการสรางแบบ
ความสัมพันธทางสังคม (Social relationship) ของมนุษยในสังคมสลับซับซอน 
(Complex Society) นับตั้งแตสมัยเริ่มแรกประวัติศาสตรของโลกและประเทศไทย 
(อนันต กลิ่นโพธิ์กลับ, 2550: 47) ทั้งนี้ภาพท่ีปรากฏจะมีทั้งภาพผูคน ภาพสัตวบก – 
สัตวน้ํา ภาพสิ่งของเคร่ืองใช ยานพาหนะ วิถีชีวิตประจําวัน การประกอบการทา ง
เศรษฐกิจ สภาพแวดลอมของสังคม ผนวกกับภาพสัตวสมมติ อักษรศักดิ์สิทธ์ิ รวมไปถึง
ภาพเทพเจา (สมบัติ พลายนอย, 2527: 15) ดังกลาวจึงสะทอนใหเห็นชัดวามีการนํา
ความรูความเขาใจเร่ืองศาสนามาใชเปนสวนหน่ึงในชีวิตทางสังคม แตตราประทับเปน
ของสําคัญที่ผูกพันความเชื่อถือศรัทธาระหวางประชาชนกับประชาชน และผูกพันเรื่อง
ของอํานาจระหวางประชาชนและผูปกครอง (วุฒิชัย มูลศิลป, 2531:  27) ดวยเหตุนี้
การใชตราประทับจึงมีอยูในสังคมไทยสืบมา เพียงแตมีการปรับปรุงเปลี่ยนรูปแบบให
เหมาะสมกับประโยชนใชสอยตามการเปลี่ยนแปลงของสังคม ดัง ท่ีเรวัตร หินออน ได
อธิบายวา การใชตราของไทยในสมัยโบราณถือวามีความสําคัญเปนอยางยิ่งในการท่ีจะ
ระบุถึงสถานะ ตําแหนง และอํานาจหนาที่ของแตละบุคคล โดยเฉพาะอยางยิ่งใน
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ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

เอกสารตางๆ ของทางราชการท่ีปรากฏหลักฐานอยางชัดเจนตั้งแตสมัยกรุงศรีอยุธยา
เปนตนมาจนถึงสมัยรัตนโกสินทรตอนตน ซ่ึงจะถือลายประทับของตราเปนสําคัญ 
เนื่องจากไมมีธรรมเนียมการลงลายมือช่ืออันเปนลักษณะใหมที่เขามาพรอมกันคือ
อิทธิพลความคิดแบบตะวันตกในภายหลัง (เรวัตร หินออน, 2557ก: 189) จนกลายมา
เปนตนแบบของการใชพระราชลัญจกรท่ีมีบทบาทสําคัญในประวัติศาสตรการบริหาร
การปกครองของประเทศไทย (ศรีศักร วัลลิโภดม, 2554: 11- 12) ซึ่งเปนปญหาสําคัญ
ของการศึกษานี ้

 
2. พระราชลัญจกรในประเทศไทยต้ังแตยุคเร่ิมตนถึงสิ้นสุดรัชกาลพระบาทสมเด็จ
พระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว 

พระราชลัญจกรหรือพระตราสําหรับใชประทับของพระเจาแผนดิน ถูกใช
เนื่องจากในอดีตไมมีการเซ็นช่ือ จึงใชพระราชลัญจกรในการประดับขึ้นเพื่อใชประจําตัว
ประจําตําแหนง (พระยาอนุมานราชธน, 2512: 1 – 2) โดยวัฒนธรรมการใชพระราช
ลัญจกรของไทยน้ันมีพื้นฐานมาจากการติดตอเจริญความสัมพันธกับจีน (สืบแสง พรหม
บุญ, 2525: 64) ท้ังนี้จากงานวิจัยของอิสรกุล คงธนะ กลาววา พระราชลัญจกรมีการใช
สัญลักษณทางศาสนาพราหมณเปนสวนมากในการระบุถึงอํานาจของผูถือตราและการ
นําพระราชลัญจกรตางๆ ไปใช โดยเฉพาะตั้งแตสมัยอยุธยาเปนตนมาที่ปรากฏใน
เอกสารประเภทพระธรรมนูญ และพระราชพงศาวดารอยุธยาฉบับปลีกหมายเลข 2/ก
104 ท่ีนับเปนหลักฐานช้ินนี้ถือเปนครั้งแรกท่ีมีการกลาวถึงการใชตราพระครุฑพาห ซึ่ง
เปนตราแผนดินที่มีตั้งแตในสมัยอยุธยาจนถึงปจจุบัน โดยเหตุการณในพระราช
พงศาวดารฉบับน้ีอยูในชวงรัชกาลเจาสามพระยา (กองแกว วีระประจักษ, 2539: 188) 
อีกทั้งยังมีพระราชพงศาวดารกรุงศรีอยุธยาฉบับอื่นๆ สืบมาถึงหลักฐานสมัยธนบุรี 
ไดแก พระราชพงศาวดารกรุงเกาฉบับหลวงประเสริฐ พระราชพงศาวดารฉบับพระ
ราชหัตถเลขา และหลักฐานชาวตะวันตก หลักฐานจดหมายเหตุจีน ที่กลาวถึงการใช
ตราราชการ โดยเฉพาะการใชพระราชลัญจกรพระครุฑพาหและพระราชลัญจกร
ไอยราพตเพ่ือประทับพระราชสาสนคําหับที่สงไปถวายพระเจากรุงจีนดวย (ศานติ   
ภักดีคํา, 2558: 45) 
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ในสมัยรัตนโกสินทรไดปรากฏหลักฐานการใชพระราชลัญจกรพระครุฑพาห
และพระราชลัญจกรไอยราพตประทับพระราชสาสนคําหับที่สงไปถวายพระเจากรุงจีน
เหมือนสมัยกรุงธนบุรีดวย (กรมศิลปากร, 2505 : 10) จนกระทั่งถึงรัชสมัย
พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัยทรงไดชางเผือก 3 เชือกในเวลาใกลเคียงกัน 
จึงทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ ใหทํารูปชางสีขาวอยูในวงจักรสีขาวกลางธงแดง มี
ความหมายวา พระเจาแผนดินผูมีชางเผือกหรือธงชาง และสันนิษฐานวาเปนที่มาของ
พระราชลัญจกรไตรสารเศวต ซึ่งเปนพระราชลัญจกรประจําพระองคที่สรางข้ึนเพื่อ
เฉลิมพระเกียรติที่ไดชางเผือกมาสูพระบารมี 3 ชาง (พระยาอนุมานราชธน, 2512: 13) 

ในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหั วไดเริ่มมีการจัดระบบ
หมวดหมูและวิธีการใชพระราชลัญจกรแตละองคใหเปนระเบียบแบบแผนขึ้นโดยโปรด
เกลาฯ ใหประกาศพระบรมราชโองการเก่ียวกับพระราชลัญจกรและจัดสรางพระราช
ลัญจกรอีกหลายองคเพื่อใหเหมาะสมแกกาลสมัย (ทวีศิลป สืบวัฒนะ, 2529: 102) 
โดยเฉพาะพระราชลัญจกรประจําพระองค โดย พระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหวั
ทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ ใหใชรูปเครื่องหมายประจําพระองคซึ่งประดิษฐขึ้นจากพระ
นามาภิไธย “มงกุฎ” คือ ลวดลายตราเปนรูปพระมหาพิชัยมงกุฎขนาบขางดวยฉัตรทั้ง 
2 ขาง มี 2 ขนาดเรียกวา อารมรัชกาลท่ี 4 องคใหญ และอารมรัชกาลที่ 4 องคนอย 
(สมบัติ พลายนอย, 2505: 55) และพระราชลัญจกรสําหรับแผนดินอีกหลายดวง จนถึง
รัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวไดมีการจัดระเบียบงานสารบรรณ 
ปรับปรุงการประทับรับรองเอกสารสําคัญที่นําไปสูการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงระเบียบ
วิธีการใชพระราชลัญจกรท่ีมีอยูเดิมและสรางขึ้นใหมใหมีระเบียบแบบแผนมากขึ้น โดย
มีการตรากฎหมายบังคับใชเปนหลักปฏิบัติและจัดตั้งหนวยงานใหมีหนาท่ีดูแล
รับผิดชอบโดยเฉพาะ คือ กรมมุรธาธร (พ.ศ.2431) ตอมาเปลี่ยนเปนกระทรวงมุรธาธร 
มีหนาที่จัดทําและรักษาพระราชลัญจกร ดําเนินการเกี่ยวกับการพระราชทาน
เครื่องราชอิสริยาภรณ การรักษาทะเบียนฐานันดร และการรักษาพระราชกําหนด
กฎหมายและหนังสือราชการของพระมหากษัตริย (ภารดี มหาขันธ, 2534: 42) โดยมี
การใชพระราชลัญจกรประจํารัชกาลเปนรูปพระจุลมงกุฎ (พระเก้ียว) พระราชลัญจกร
ประจําแผนดินองคใหญและองคนอย เปนรูปเครื่องขัตติยราชอิสริยยศรูปลายของพระ
ราชลัญจกรประจําพระองค ประจําพระบรมวงศานุวงศ และสําหรับแผนดิน ตลอดจน
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ปท่ี 3 ฉบับท่ี 1 (มกราคม - มิถุนายน 2563) 

ตราตําแหนงสําคัญทางราชการ และพระราชลัญจกรพระบรมราชโองการ (สมบัติ 
พลายนอย, 2505: 56) 

จากหลักฐานที่กลาวมาขางตนแสดงใหเห็นวาตั้งแตสมัยอยุธยาจนถึงสมัย
รัชกาลพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว มีการใชพระราชลัญจกรในกิจการ
การบริหารการปกครองของไทยสืบเน่ืองกันมาโดยตลอด โดยคงวิธีการใชที่บัญญัติไวใน
พระธรรมนูญในสมัยอยุธยา ในสมัยรัตนโกสินทรมีการจัดสรางพระราชลัญจกรเพ่ิมขึ้น
ตามการปรับเปลี่ยนหนาท่ี และการจัดระเบียบการใชใหเปนระบบและสะดวกตอการใช
มากยิ่งข้ึน พระราชลัญจกรท่ีใชในกิจการท่ีสําคัญจะแกะสลักเปนภาพเทพเจาและภาพ
สัญลักษณที่เกี่ยวของกับคติความเชื่อในศาสนาพราหมณเหมือนกันทุกยุคทุกสมัย จึงทํา
ใหเช่ือไดวา พระราชลัญจกรและการใชพระราชลัญจกรของไทยนั้นไดรับอิทธิพลความ
เชื่อในศาสนาพราหมณเหมือนกันทุกยุคทุกสมัย จึงทําใหเช่ือไดวา พระราชลัญจกรและ
การใชพระราชลัญจกรของไทยน้ันไดรับอิทธิพลความเช่ือจากศาสนาพราหมณและจะ
เริ่มมีคติพุทธศาสนามาปะปนบางดังในสมัยรัชกาลท่ี 6 – 10 แหงกรุงรัตนโกสินทร ซึ่ง
จะไดวิเคราะหในรายละเอียดในหัวขอตอไป 

 
3. การวิเคราะหอิทธิพลทางศาสนากับพระราชลัญจกรประจําพระองคในรัชกาลท่ี 6 
ถึงรัชกาลที่ 10 

ในหัวขอนี้จะทําการศึกษาวิเคราะหอิทธิพลของศาสนาที่ปรากฏบนพระราช
ลัญจกรประจําพระองคในรัชกาลที่ 6 – 10 ในท่ีนี้จะกลาวถึงพระราชลัญจกรท่ีมี
อิทธิพลของศาสนาพราหมณที่ปรากฏอยูในภาพ บางภาพเปนเรื่องราวที่อยูใน
พระพุทธศาสนา ซ่ึงจะอธิบายใหเห็นถึงความผสมผสานกันระหวางความคิดทางศาสนา
พุทธและศาสนาพราหมณซึ่งผสมผสานรวมกัน อันเปนลักษณะเฉพาะที่เกิดขึ้นใน
ประเทศไทย ซึ่งพระราชพิธีบรมราชาภิเษกเปนพระราชพิธีตามโบราณราชประเพณีใน
การเถลิงถวัลยราชสมบัติเปนพระมหากษัตริยโดยสมบูรณ นอกจากนี้พระราชพิธีบรม
ราชาภิเษกยังแสดงถึงความเกาแกและความสําคัญของสถาบันกษัตริยไทยในฐานะท่ี
เปนสถาบันหลักที่อยูคูกับชาติไทยมาโดยตลอดและมีความสําคัญในสังคมไทย ซ่ึงใน
พระราชพิธีนี้ไดมีการถวายพระราชลัญจกรประจําพระองคดวย โดยจะอธิบายแยกเปน
แตละตราดังนี้ 
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ภาพท่ี 6 : พิธีเชิญพระราชลัญจกรประจําพระองคพระบาทสมเด็จพระวชิรเกลา
เจาอยูหัวในการพระราชพิธีบรมราชาภิเษก พุทธศักราช 2562 

ที่มา: สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี 
 

3.1 พระราชลัญจกรประจําพระองคพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลา
เจาอยูหัว รัชกาลที ่6 (พ.ศ.2453 – พ.ศ.2468) 

พระราชลัญจกรนี้มีลักษณะเปนตรางา ลักษณะกลมรี กวาง 5.5 เซนติเมตร 
ยาว 6.8เซนติเมตร มีลักษณะเปนรูปตราวชิราวุธมีรัศมีประดิษฐานบนพานทองสองช้ัน
ต้ังอยูเหนือตั่ง มีฉัตรบริวาร 2 ขาง เปนสัญลักษณของพระปรมาภิไธยวา “วชิราวุธ” ที่
หมายความถึง ศาสตราวุธของพระอินทร ซึ่งพระราชลัญจกรนี้พระบาทสมเด็จพระ
มงกุฎเกลาเจาอยูหัวโปรดเกลาฯ ใหสรางข้ึนสําหรับใชประทับกํากับพระปรมาภิไธยใน
ตนเอกสารสําคัญสวนพระองคซึ่งไมเกี่ยวดวยราชการแผนดิน และทรงพระกรุณาโปรด
เกลาฯ ใหเปนเครื่องหมายราชอิสริยาภรณตราวชิรมาลา เหรียญรัตนาภรณของ
พระองค นอกจากนี้โปรดเกลาฯ ใหใชปกเปนธงเครื่องหมายประจํากองเสือปา ปกผา
ทิพย หนามุขเด็จพลับพลาท่ีประทับในงานพระราชพิธีตางๆ และเชิญประดิษฐานท่ีหนา
บันโรงเรียนวชิราวุธ เปนตน (ศิริพร ดาบเพชร, 2553-2554 : 30 – 47) 
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ภาพท่ี 7 : พระราชลัญจกรประจาํพระองครัชกาลที่ 6 
ที่มา: สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี, ธันยพงศ สารรัตน และ ธีรวัฒน กันยาสาย 

 
จากขอมูลดังกลาวสามารถวิเคราะหไดวาสัญลักษณ “วชิราวุธ” ที่ปรากฏน้ัน

สื่อถึงเทพาวุธของพระอินทรในคติพราหมณและพุทธ ทั้งน้ีวชิราวุธน้ันมาจากการ
รวมกันของคําวา “วชิระ” ที่แปลวา สายฟา หรือเพชร และ “อาวุธ” หรือในอีกช่ือก็คือ 
“วัชระ” ในภาษาสันสกฤต ซึ่งคําวา “วชิระ” กับ “วัชระ” น้ัน ตางก็แปลวา สายฟา 
และ เพชร ทั้งคู โดยวชิราวุธนั้นเปนสัญลักษณที่สื่อถึงความม่ันคงของพลังวิญญาณใน
ศาสนาพราหมณและพุทธ เปนอาวุธที่มีพลังในการสรางและควบคุมสายฟาสําหรับใช
ทําลายลางสรรพสิ่งใหพินาศ (ศรีศักร วัลลิโภดม, 2545: 98) เทพาวุธดังกลาวสื่อถึง
อาวุธของพระอินทรในคติพราหมณ – พุทธ และยังสื่อถึงการตัดขาดจากกิเลสและ
ความลุมหลง และยังใชตัดอุปสรรคดวย (ดนัย ไชยโยธา, 2540: 11.; และ ศานติ ภักดี
คํา, 2556: 64) โดยรูปรางของวชิราวุธหรือวัชระนั้นที่พบสวนใหญจะเปนอาวุธที่มี
ปลายแหลม แตละดานมีเง่ียงยาวแหลมงองุม 4 แฉก มีดามสั้น ท้ังนี้แสดงใหเห็นวาพระ
ราชลัญจกรประจําพระองคในรัชกาลที่ 6 น้ันเปนพระราชลัญจกรสําหรับที่ถูกแทนดวย
สัญลักษณของพระอินทรผูปกครองสวรรคและอภิบาลโลก อันสามารถแทนองค
พระมหากษัตริยไทยในฐานะสมมติเทพของเทพที่ยิ่งใหญและมีฉัตรทั้งสองขางที่แสดง
ถึงเครื่องราชูปโภคอยางแทจริง ซึ่งสอดคลองกับนามของกรุงเทพมหานครท่ีเปนเสมือน
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เมืองของพระอินทรที่มีตราสัญลักษณเปนรูปพระอินทรทรงชางเอราวัณ พระหัตถทรง
สายฟา โดยตรานี้กรมศิลปากรออกแบบโดยอาศัยภาพเขียนฝพระหัตถของสมเด็จเจา
ฟาฯ กรมพระยานริศรานุวัติวงศเปนตนแบบ (สุรศักดิ์ เจริญวงศ, 2547: 51)  อีกทั้ง
พระราชลัญจกรพระวชิระประจําพระองคน้ีทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ ใหสรางขึ้นจาก
การใชพระนามเดิมเปนหลักในการคิดรูปแบบเครื่องหมาย รัชกาลของพระองคไดโปรด
เกลาฯ ใหประดิษฐขึ้นเปนรูปพระวชิระตามพระบรมนามาภิไธยเดิมกอนเสวยราชยวา 
“มหาวชิราวุธ” จึงเรียกพระราชลัญจกรประจําพระองคนั้นวา “พระราชลัญจกรพระ
วชิระ” (สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี สํานักนายกรัฐมนตรี, 2538: 7) ปจจุบัน
ประดิษฐานอยูหลายที่ เชน บริเวณหนาบันพระที่น่ังปาฏิหาริยทัศไนย จ.นครปฐม  
มุขหนาหอวชิราวุธานุสรณ สํานักหอสมุดแหงชาติ กรุงเทพฯ และสิ่งกอสรางที่
เกี่ยวเนื่องดวยรัชกาลท่ี 6 เปนตน (ปยนาถ บุนนาค และคณะ, 2556: 58) 
 

 
 

ภาพท่ี 8-9 : ภาพวาดพระอินทรทรงชางเอราวัณและในพระหัตถทรงวัชระ ฝพระ
หัตถสมเด็จครูและตราสัญลกัษณ กทม  
ที่มา: สุรศักด์ิ เจริญวงศ, 2547 : น.5-6 
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ภาพท่ี 10 : พระราชลัญจกรประจําพระองครัชกาลที่ 6 ประดิษฐาน ณ มุขหนาหอ 
วชิราวุธานุสรณ สํานักหอสมุดแหงชาติ กรมศิลปากร 

ที่มา: ธันยพงศ สารรัตน  
 
3.2 พระราชลัญจกรประจําพระองคพระบาทสมเด็จพระปกเกลาเจาอยูหัว 

รัชกาลที่ 7 (พ.ศ.2468 – พ.ศ.2478) 
เปนตรางา ลักษณะกลมรี กวาง 5.4 เซนติเมตร ยาว 6.7 เซนติเมตร รูปพาด

พระแสงศร 3 องค คือ พระแสงศรพรหมาสตร พระแสงศรอัคนีวาต พระแสงศรประลัย
วาต เบ้ืองบนมีรูปพระแสงจักรและพระแสงตรีศูลอยูภายใตพระมหาพิชัยมงกุฎ มี
บังแทรกตั้งอยู 2 ขาง กับมีลายกนกแทรกอยูระหวางพื้น พระแสงศร 3 องคนี้เปน
สัญลักษณของพระปรมาภิไธยวา “ประชาธิปกศักดิเดชน” ซ่ึงมาจากความหมายของ
ศัพทวรรคสุดทายที่วา “เดชน” แปลวา “ลูกศร” ทั้งนี้พระราชลัญจกรน้ี
พระบาทสมเด็จพระปกเกลาเจาอยูหัว โปรดเกลาฯ ใหสรางขึ้นสําหรับใชประทับกํากับ
พระปรมาภิไธยในตนเอกสารสําคัญสวนพระองคซึ่งไมเกี่ยวดวยราชการแผนดิน เชน ใช
ประทับกํากับพระปรมาภิไธยในประกาศนียบัตรเหรียญรัตนาภรณของพระองค เปนตน  
(พระองคเจาจุลจักรพงษ, 2554: 17.; และ พระองคเจาจุลจักรพงษ, 2555: 56) 



Journal of Faculty of Education, Sisaket Rajabhat University          77 

Vol.3 No.1 (January – June 2020) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 11 : พระราชลัญจกรประจําพระองครัชกาลที่ 7 
ที่มา: สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี, ธันยพงศ สารรัตน และ ธีรวัฒน กันยาสาย 

 
จากขอมูลขางตนสื่อถึงเทพาวุธของเทพองคสําคัญทั้ง 3 ในคติพราหมณ ซึ่ง

เรียกวา “พระไตรศร” มีลักษณะกลมรี รูปราวพาดพระแสงศร 3 องค คือ พระแสงศร
พรหมมาสตร พระแสงศรอัคนีวาต และพระแสงศรประลัยวาต เปนศรของพระพรหม 
พระนารายณ และพระอิศวร (ศานติ ภักดีคํา, 2559: 45)  เปนพระราชลัญจกรสําหรับ
พระมหากษตัริยที่ถูกแทนดวยสัญลักษณของเทพเจาผูยิ่งใหญของศาสนาพราหมณ ซึ่ง
สัมพันธกับเครื่องสูงที่ขนาบขาง คือ บังแทรก (เคร่ืองสูงกั้นบังแดดใหกษัตริย) และลาย
กระหนกที่สื่อถึงสรวงสวรรคโดยเฉพาะตราราชวงศจักรี ที่สื่อถึงเทพาวุธของพระ
นารายณคือ ตรีและจักร (ศานติ ภักดีคํา, 2560: 45) ภายใตพระมหาพิชัยมงกุฎที่เปน
หนึ่งในเครื่องเบญจราชกกุธภัณฑที่สื่อพระศิวะที่เปน 1 ใน 3 เทพเจาสูงสุดของศาสนา
พราหมณ อันสามารถแทนองคพระมหากษัตริยไทยไดในฐานะสมมติเทพของเทพท่ี
ยิ่งใหญ ดังจะเห็นไดจากการใหความสําคัญกับพระศิวะในพระราชพิธีบรมราชาภิเษกใน
สมัยหลัง พราหมณในพิธีจะตองอาน “เวทสรรเสริญเปดศิวาลัยไกรลาส” กอนที่จะ
ถวายพระมหาพิชัยมงกุฎใหพระมหากษัตริยทรงสวม อันเปนการแสดงใหเห็นวาพระ
ศิวะลงมาจากเขาไกรลาสมาเปนพระมหากษัตริย ทั้งนี้พระราชลัญจกรประจําพระองค
เรียกวา “พระราชลัญจกรพระแสงศร”ที่มาของรูปลายพระราชลัญจกรน้ีนําแนวคิดมา
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จากพระราชสัญลักษณประจําพระองคซึ่งคิดประดิษฐขึ้นจากพระบรมนามาภิไธยกอน
ทรงราชยคือ “ประชาธิปกศักดิเดชน” ปจจุบันไดถูกประยุกตและกลายเปนสวนหน่ึง
ของตราสัญลักษณมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราชและสัญลักษณที่เกี่ยวเนื่องดวย
รัชกาลที่ 7 (ดนัย ไชยโยธา, บรรณาธิการ, 2543: 78-79) 

3.3 พระราชลัญจกรประจําพระองคพระบาทสมเด็จพระปรเมนทรมหา
อานันทมหิดล พระอัฐมรามาธิบดินทร รัชกาลที่  (พ.ศ. 2478 – พ.ศ. 2489) 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 12 : พระราชลัญจกรประจําพระองครัชกาลที่ 8 
ที่มา: สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี, ธันยพงศ สารรัตน และ ธีรวัฒน กันยาสาย 

 
มีลักษณะเปนตรางา ลักษณะกลม ศูนยกลางกวาง 7 เซนติเมตร รูปพระ

โพธิสัตวประทับบนบัลลังกดอกบัว หอยพระบาทขวาเหยียบบัวบาน หมายถึงแผนดิน 
พระหัตถซายถือดอกบัวตูม และมีเรือนแกวดานหลังแทนรัศมี มีแทนรองรับ ตั้งฉัตร
บริวาร 2 ขาง อันเปนสัญลักษณของพระปรมาภิไธยวา “อานันทมหิดล” ซึ่งแปล
ความหมายวา เปนที่ยินดีของแผนดิน เพราะพระองคไดเถลิงถวัลยราชสมบัติเปน
พระมหากษัตริยในระบอบประชาธิปไตยโดยความยกยองยินดีของอเนกนิกรชาวไทย
ประหนึ่งพระโพธิสัตวเสด็จมาประทานความรมเย็นเปนสุขแกทวยราษฎรทั้งมวล และ
เปนพระโพธิสัตวที่สถิตอยู ณ สวรรคช้ันดุสิตตามคติพุทธศาสนา ซึ่งพระราชลัญจกรใน
รัชกาลนี้จะมีความสัมพันธกับบริบททางสังคมคอนขางมากท่ีเปนเสมือน “ความหวังคืน
มามายังแผนดิน” ใหมอีกครั้ง (ชาญวิทย เกษตรศิริ, 2562: 145) ซึ่งพระราชลัญจกรน้ี
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พระบาทสมเด็จพระปรเมนทรมหาอานันทมหิดล พระอัฐมรามาธิบดินทร ทรงพระ
กรุณาโปรด เกล าฯ ให สร างขึ้นสํ าหรับ ใชประทับกํ า กับพระปรมาภิ ไ ธยใน
ประกาศนียบัตรเหรียญรัตนาภรณของพระองค เปนตน และพระราชลัญจกรน้ีได
สะทอนถึงคติพุทธศาสนามหายานคอนขางเดนชัด คือ องคพระโพธิสัตว ทั้งนี้คณะ
ผูสําเร็จราชการแทนพระองคในพระปรมาภิไธยสมเด็จพระเจาอยูหัว (พระราชอิสริยยศ
ในขณะนั้น) ไดลงมติใหสํานักพระราชวังจัดสรางพระราชลัญจกรประจําพระองคข้ึนเมื่อ
เดือนกันยายน พ.ศ. 2481 โดยสรางข้ึนตามหลักการของจารีตราชประเพณีเดิม คือ ใช
แนวคิดจากพระบรมนามาภิไธยกอนทรงราชย ซึ่งเจาพระยาธรรมาธิกรณาธิบดี              
สมุหพระราชวังไดถวายความเห็นใหนําพระราชลัญจกรรปูพระโพธิสัตวที่เคยมีใชมาแลว
ในรัชสมัยของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวมาประดิษฐขึ้นถวายใหทรงใช
เปนพระราชลัญจกรประจําพระองคพระบาทสมเด็จพระปรเมนทรมหาอานันทมหิดล 
พระอัฐมรามาธิบดินทร โดยคงความหมายจากพระบรมนามาภิไธยวา ‘อานันทมหิดล” 
หมายถึง มีเดชในพ้ืนดิน ซ่ึงพระโพธ์ิสัตวก็หมายความวา เปนความยินดีและเปนเดชย่ิง
ในพื้นพิภพ ทั้งนี้ไดปรับปรุงลายจากพระราชลัญจกรพระโพธิสัตวเดิม ซึ่งพระบาทสมเด็จ
พระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวทรงใชเปนตราดุนที่กระดาษสําหรับทรงพระอักษรเปนการ
สวนพระองค โดยเติมรูปฉัตรตั้งสองขางแทนที่ประทับของพระโพธิสัตวที่กลางดวงตรา
พระราชลัญจกรเพ่ือใหเหมาะสมกับการเปนพระราชลัญจกรของพระมหากษัตริย 
เรียกวา “พระราชลัญจกรโพธิสัตวสวนดุสิต” ตอมาไดเปนสวนหน่ึงของสัญลักษณ
ผลิตภัณฑบางประการ เชน ผลิตภัณฑนมผงและนมอัดเม็ดสวนดุสิต เปนตน รวมถึง
สิ่งกอสรางที่เกี่ยวเนื่องดวยรัชกาลท่ี 8 
 

3.4 พระราชลัญจกรประจําพระองคพระบาทสมเด็จพระบรมชนกาธิเบศร 
มหาภูมิพลอดุลยเดชมหาราช บรมนาถบพิตร รัชกาลที่ 9 (พ.ศ. 2489 – พ.ศ. 2559) 

พระราชลัญจกรประจําพระองคพระบาทสมเด็จพระบรมชนกาธิเบศร                
มหาภูมิพลอดุลยเดชมหาราช บรมนาถบพิตร รัชกาลที่ 9 ทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ 
ใหจัดสรางขึ้นโดยคิดประดิษฐรูปลายตามความหมายแหงพระปรมาภิไธย “ภูมิพล” 
โดยนัยความหมายวา ทรงเปนพระมหากษัตริยผูเปนกําลังหรือเปนใหญแหงแผนดิน 
พระนามมีลักษณะตรงตามตํารา จะมีสวนชวยหนุนใหเกิดท้ังทางแสนยานุภาพและพระ
ปรีชาสามารถ ความรอบรูแดองคพระมหากษัตริย จึงแสดงความเปนผูมีบุญญาธิการ
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และทรงพระปรีชาญาณและชวยหนุนสงใหคติศาสนาพราหมณที่ปรากฏในองคพระราช
ลัญจกรมีความเดนชัดข้ึน พระราชลัญจกรประจําพระองคจึงเปนรูปพระที่นั่งอัฐทิศ               
มีรูปพระมหาอุณาโลมอยูภายในวงจักร หรืออักษร “อุ” หรือเลข 9 อยูตรงกลาง
ลอมรอบดวยรัศมีบนกานฉัตร อันมีความหมายวา พระองคทรงมีพระบรมเดชานุภาพ
ในแผนดิน (ราชบัณฑิตยสถาน, 2547 : 155.; และ วุฒิชัย มูลศิลป และคณะ, 2550: 
271- 272) รอบวงจักรมีรัศมีเปลงออกมาโดยรอบ เหนือจักรเปนรูปเศวตฉัตร 7 ช้ัน 
ตั้งอยูบนพระท่ีนั่งอัฐทิศ และท่ีแปลกไปกวาพระราชลัญจกรประจําพระองคในรัชกาล
อื่นประการหน่ึงก็คือ สรางเปนรูปกลมรีตั้ง สวนความหมายของสัญลักษณของสิ่งตางๆ 
ที่ปรากฏเปนรูปลายพระราชลญัจกรดงักลาวอธิบายไดวา หมายถึง องคพระบาทสมเดจ็
พระบรมชนกาธิเบศร มหาภูมิพลอดุลยเดชมหาราช บรมนาถบพิตร รัชกาลท่ี 9         
ทรงเปนกษัตริยผูเปนใหญในแผนดิน โดยที่ผูแทน (เทพ) ท้ังแปดทิศนอมนําแผนดินและ
ความเปนใหญมาถวายเปนสัญลักษณแหงวันบรมราชาภิเษกตามโบราณราชประเพณีที่
เสด็จประทับเหนือพระที่น่ังอัฐทิศและสมาชิกรัฐสภาถวายน้ําอภิเษกจากทิศท้ังแปดของ
ราชอาณาจักร และรัชกาลของพระองคนั้นนับเปนครั้งแรกในประวัติศาสตรที่
พระมหากษัตริยในระบอบประชาธิปไตยทรงรับน้ําอภิเษกจากสมาชิกรัฐสภาแทนที่จะ
ทรงรับจากราชบัณฑิตดังในรัชกาลกอน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 13 : พระราชลัญจกรประจําพระองครัชกาลที่ 9 
ที่มา: สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี, ธันยพงศ สารรัตน และ ธีรวัฒน กันยาสาย 
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ภาพท่ี 14 -15 หนาบันรูปพระศิวะท่ีปราสาทตาพรหมและประติมากรรมพระศิวะที่

กูพระโกนา ศิลปะเขมรสมัยนครวัด 
 ที่มา: อิสรกุล คงธนะ, 2555 : น.58 

 
จากขอมูลนี้ไดรับอิทธิพลจากศาสนาพราหมณคอนขางเดนชัด คือ อุณาโลม 

ซึ่งรูปของสัญลักษณนี้ไดพบอยูท่ีชฎามงกุฎพระศิวะศิลปะเขมร เชน ภาพสลักพระศิวะ
ที่หนาบันในปราสาทตาพรหม และประติมากรรมพระศิวะศิลปะเขมรสมัยนครวัดที่พบ
ที่กูพระโกนา จ.รอยเอ็ด ปจจุบันจัดแสดงอยูภายในพิพิธภัณฑสถานแหงชาติ พระนคร 
(นําชมพิพิธภัณฑสถานแหงชาติ พระนคร, 2547: 5) และอาจสื่อถึงการรวมกันของพระ
เปนเจา 3 องคในศาสนาพราหมณ ไดแก พระศิวะ พระวิษณุ และพระพรหม ดวยได
เชนกัน รวมถึงจักร ซึ่งเปนเทพาวุธของพระนารายณดวย และพระท่ีนั่งอัฐทิศอุทุมพร
ราชอาสนยังสื่อถึงเทวรูปนพเคราะหประจําทิศในคติพราหมณดวย ทั้งนี้เทวดานพ
เคราะห คือ เทวดาซึ่งสมมติแทนดาวพระเคราะห 9 องค แตละองคไดกําหนดใหเปน
เทวดาประจําทิศตางๆ ดวยไดแก พระอาทิตยประจําทิศตะวันออกเฉียงเหนือ 
พระจันทรประจําทิศตะวันออก พระอังคารประจําทิศตะวันออกเฉียงใต พระพุทธ
ประจําทิศใต พระพฤหัสบดีประจําทิศตะวันตก พระศุกรประจําทิศเหนือ พระเสาร
ประจําทิศตะวันตกเฉียงใต พระราหูประจําทิศตะวันตกเฉียงเหนือ และพระเกตุประจํา
ทิศทามกลาง (ประมวลองคความรูเรื่องพระราชพิธีบรมราชาภิเษก, 2562: 6) ที่เปรียบ
ดั่งการอัญเชิญใหสมเด็จพระมหากษัตริยทรงแผพระราชอาณาเขตปกครองประชาชน
ทั้งหลายในท่ัวทิศทั้ง 8 คือ ทั่วทิศานุทิศ โดยใชน้ําอภิเษกเปนสิ่งแทนพระราชอํานาจท่ี
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พสกนิกรถวายแดพระมหากษัตริยผานทางผูแทนปวงชน อีกท้ังพระที่นั่งอัฐทิศอุทุมพร
ราชอาสนเปนพระที่นั่งทรงแปดเหลี่ยมสอดคลองกับทิศทั้ง 8 สื่อถึงขอบเขตอันกวาง
ใหญไพศาล (มิตรชัย กุลแสงเจริญ, 2549: 91 – 120)   

 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 16-23 : พระราชลัญจกรประจําพระองครัชกาลที่ 9 (จําลอง)  

ณ มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ และมหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี 
ที่มา: ธันยพงศ สารรัตน และ ภัคพล ทวี  
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พระราชลัญจกรองคนี้นอกจากจะใชประทับในเอกสารสําคัญสวนพระองคที่
ไมเกี่ยวของกับราชการแผนดินแลวยังทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ พระราชทานตรานี้แก
สถาบันอุดมศึกษากลุมมหาวิทยาลัยราชภัฏ และทรงพระราชทานนาม “ราชภัฏ” แก 
มหาวิทยาลัยราชภัฏ ซึ่งหมายถึง “คนของพระราชา” เมื่อวันที่ 14 กุมภาพันธ พ.ศ.
2535 และ มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคล เพ่ือใชเปนตราประจํามหาวิทยาลัยแตละ
แหงในเครือของตนเม่ือ พ.ศ.2531 และยังไดมีพระบรมราชานุญาตใหใชเปนภาพ
ประธานในตราสัญลักษณงานพระราชพิธีสําคัญตางๆ ในรัชกาลของพระองค ไดแก 
พระราชพิธีรัชมังคลาภิเษก ใน พ.ศ.2531 เนื่องในวโรกาสท่ีทรงครองราชยครบ 42 ป 
อังเปนงานพระราชพิธีเฉลิมฉลองที่ทรงครองสิริราชสมบัตินานกวาพระเจาแผนดินองค
อื่น ตราสัญลักษณในคร้ังนี้ไดเชิญตราประจําพระองคมาใชเปนสําคัญ ประกอบดวย 
พระที่นั่งอัฐทิศอุทุมพรราชอาสน 8 เหลี่ยม อยูภายใตฉัตรขาว 7 ช้ัน ตรงกลางมีพระ
มหาอุณาโลมภายในพระแสงจักรที่เปลงรัศมี สื่อความหมายไดวา พระองคทรงเปน
พระมหากษัตริยที่มีพระบรมเดชานุภาพขจรขจายไปทั่วทุกหนแหง งานฉลองสิริราช
สมบัติครบ 50 ป ใน พ.ศ.2539 หรือพระราชพิธีกาญจนาภิเษก ตราสัญลักษณในคร้ังนี้
ใชพระราชลัญจกรประจําพระองคเปนสําคัญ มีตราพระบรมมหาราชวงศจักรีและพระ
มหาพิชัยมงกุฎอยูดานบน มีพานเคร่ืองสูง 2 ช้ันที่เปนสัญลักษณของพานรัฐธรรมนูญ 
โดยมีชาง 2 เชือกเทินตราอยูภายในเศวตฉัตร ซ่ึงชางอาจสื่อไดถึงความเช่ือทาง
พราหมณ คือ ขางเปนสัตวคูบารมีองคพระมหากษัตริย และงานพระราชพิธีเฉลิมพระ
ชนมพรรษาครบ 80 พรรษา 5 ธันวาคม พุทธศักราช 2550 อีกดวย 
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ภาพท่ี 24-28 : พระราชลัญจกรประจําพระองครัชกาลที่ 9 (จําลอง) ในบริบทของ
ตราประจํามหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษที่ถูกเชิญเปนองคประธานในพิธีเชิญพระ
ราชลัญจกรของมหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษเปนประจําทุกป และถกูจําลองเปน

ลายปกบนเนคไท เข็มกลัดเนคไท เข็มกลัดเสื้อ เข็มกลัดตุงต้ิง และหัวเข็มขัด 
ซ่ึงเปนสวนหนึ่งของเคร่ืองแบบพระราชทานสําหรับนักศึกษา 

ที่มา: ศุภวัฒน สารีบุตร, บดินทร มานะวงศ, ธีรทัศน พิมพพัฒน, 
กองพัฒนานักศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ 

 
3.4 พระราชลัญจกรประจําพระองคพระบาทสมเด็จพระวชิรเกลาเจาอยูหัว 

รัชกาลที่ 10 (พ.ศ. 2559 –  ปจจุบัน) 
พระราชลัญจกร “พระวชิระ” ประกอบดวยพระวชิระ คือ เทพศาสตราของ

พระอินทร นอกจากน้ียังแปลวา “สายฟา” และ “เพชร” มีแบบตามพระราชนิยมในรัช
สมัยรัชกาลที่ 6 ดานบนพระวชิระมี “พระเกี๊ยว” มีที่มาจากพระปรมาภิไธยวา 
“จุฬาลงกรณ” แปลวา ยอดของปนหรือมงกุฎ (พระยาสัจจาภิรมย (สรวง ศรีเพ็ญ), 
2511: 40) ตามแบบพระราชนิยมในสมัยรัชกาลท่ี 5 แทนคําวา “อลงกรณ” ซึ่งแปลวา 
เครื่องประดับเปนพระราชสัญลักษณของพระบรมนามาภิไธย “มหาวชิราลงกรณ” 
เปลงรัศมีเปนสายฟาประดิษฐานอยูบนพานแวนฟาพรอมดวยฉัตรบริวาร แสดงถึงของ
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ประกอบพระราชอิสริยยศอยางมงกุฎที่สื่อถึงคติเรื่องกษัตริยคือพระอินทรในคติ
พราหมณและพุทธอยางสมบูรณ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 29 : พระราชลัญจกรประจําพระองครัชกาลที่ 10 
ที่มา: สํานักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี ธันยพงศ สารรัตน และ ธีรวัฒน กันยาสาย 

 
สรุปผล 

การใชตราเปนระบบสื่อสารชนิดหน่ึงที่มนุษยคิดคนขึ้น เมื่อมีการรวมตัวกัน
เปนชุมชนจน กลายเปนเมืองแลวพัฒนาขึ้นจนเปนอาณาจักรที่มีการจัดระเบียบ
โครงสรางตางๆ ภายในสังคมจนมีความซับซอนเมมากข้ึน โดยเฉพาะอยางยิ่งดานระบบ
การปกครอง ดังนั้นการสื่อสารกันระหวาง “ผูปกครอง” และ “ผูใตปกครอง”จึงมี
ความสําคัญเปนอยางมาก และจําเปนที่จะตองอาศัยสัญลักษณบางอยางอันเปนที่ตกลง
รวมกันเพื่อสรางความเขาใจและยอมรับในอํานาจการปกครองท่ีมีอยู เนื่องจากขอบเขต
การปกครองท่ีมีการขยายตัวกวางขวางขึ้น ท้ังขนาดของพื้นที่และจํานวนประชากร การ
สั่งการตางๆ ดวยวาจาจึงไมสามารถกระทําไดโดยสะดวก ดวยขอจํากัดในหลาย
ประการ เชน ความยากลําบากในการคมนาคม ดวยเหตุนี้การใชตราจึงไดเขามามี
บทบาท เน่ืองจากการใชตราถือเปนรูปแบบหนึ่งในการใชสัญลักษณของมนุษยที่มีการ
ใชงานมาอยางยาวนาน และสามารถนําไปประยุกตใชกับการปกครองที่จะตอง
เกี่ยวของสัมพันธกับผูคนในวงกวาง และมีเครือขายที่ซับซอนไดเปนอยางดีดวยการ
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ประดิษฐลวดลายของตราท่ีสรางความเปนกลุมเดียวกัน ความศักดิ์สิทธิ์และความ
นาเช่ือถือที่สงผานไปมาระหวางกันไดสะดวก ซึ่งสังคมไทยก็เปนสังคมหนึ่งที่ มีการใช
งานตราในรูปแบบดังกลาวเชนเดียวกัน โดยมักจะเรียกตราที่ใชงานเกี่ยวกับอํานาจ
หนาที่ในระบบการปกครองเหลานี้วา “ตราราชการ” โดยหนึ่งในน้ันคือ “พระราช
ลัญจกรประจําพระองค” พระราชลัญจกร คือ ตราสําหรับพระมหากษัตริยใช ทั้งนี้พระ
ราชลัญจกรในรัชกาลท่ี 6 – 10 แหงกรุงรัตนโกสินทรมีลักษณะท่ีนาสนใจ ซ่ึงผล
การศึกษาอิทธิพลทางศาสนากับพระราชลัญจกรประจําพระองคในรัชกาลท่ี 6 ถึง
รัชกาลท่ี 10 พบวา พระราชลัญจกรที่ใชภาพปรากฏเปนเทพาวุธ สัญลักษณมงคล 
เครื่องสูง อักษรมงคล และพระโพธิสัตวนั้น สามารถนํามาจากท้ังเรื่องราวทางศาสนา
พราหมณและศาสนาพุทธ ซ่ึงมีพัฒนาการมาจากตราประทับที่เปนหลักฐานทาง
โบราณคดีที่แสดงใหเห็นถึงการติดตอสื่อสารกันในอดีตที่ไดรับอิทธิพลจากอินเดียและ
จีน อันเปนตนแบบใหไทยนํามาใชตั้งแตสมัยอยุธยา แตลวดลายท่ีปรากฏบนพระราช
ลัญจกรน้ันยังคงใชสัญลักษณทางศาสนาพราหมณเปนตัวแทนการระบุถึงอํานาจของผู
ถือตราพระราชลัญจกร โดยไดมีการนําภาพของเทพเจาตางๆ เขามาเพื่อสื่อถึงฐานะ
หนาท่ีของผูถือตราที่ตางจากเดิมที่มีแตการทําลวดลายอันเปนมงคล เชน ศรีวัตสะ ศรี-
ลักษมี หรือเทพเจา  

ทั้งนี้ อิทธิพลศาสนาพราหมณที่ปรากฏในพระราชลัญจกรต้ังแตสมัยอยุธยา
จนถึงสิ้นรัชกาลพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวนั้น ไดปรับเปลี่ยนจากคติ
ของศาสนาพราหมณดั้งเดิมที่ไดรับมาจากอินเดียไป เนื่องจากการเขามาของคติศาสนา
พราหมณจากวัฒนธรรมเขมรโบราณ โดยรูปท่ีปรากฏบนพระราชลัญจกรก็จะนํามาจาก
เรื่องราวของเทพเจาตางๆ มาเปนตัวแทนหรือสัญลักษณของอํานาจทางการปกครอง
ของฝายบริหาร ซึ่งมีความหมายอันเปนมงคลท้ังสิ้น โดยถึงแมจะสรางจากคติของ
ศาสนาพราหมณเปนหลัก แตก็มีการนําเอาคติของศาสนาพุทธมาใชดวย สิ่งเหลาน้ีได
สงผลสืบมาถึงสมัยรชักาลท่ี 6 ถึงรัชกาลท่ี 10 ท่ีมีลักษณะเดนคือ ไมเนนถึงบทบาทของ
องคเทพโดยตรง แตจะเนนไปที่เทพาวุธ (ตรี จักร วชิราวุธ วชิระ) วัตถุสิ่งของ 
สิ่งกอสราง (พระที่นั่งอัฐทิศอุทุมพรราชอาสน) อักษรศักดิ์สิทธิ์ (อุณาโลม) ซึ่งเปน
ตัวแทนของเทพในคติศาสนาพราหมณนั้นๆ รวมถึงเครื่องราชูปโภคและเบญจราช
กกุธภัณฑของกษัตริย และองคพระโพธิสัตวสวนดุสิตในคติพุทธศาสนา ซึ่งตอมาไดเปน
สวนหน่ึงของสถาบันการศึกษา หนวยงานตางๆ ผลิตภัณฑ และพระราชพิธีมงคลสําคัญ
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ตางๆ ดวยเชนกัน เพราะองคพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวทุกรัชกาลน้ัน “ปวงราษฎร
รักบาทแมน ย่ิงดวยปตุรงค” ซ่ึงการศึกษาครั้งนี้อาจเปนแนวทางในการศึกษาวิเคราะห 
“พระราชลัญจกรประจําแผนดิน” และ “พระราชลัญจกรสําหรับแผนดิน. ตอไปได 
เพื่อใหองคความรูทางวัฒนธรรมในดานน้ีมีความชัดเจนมากขึ้น โดยอาศัยการวิเคราะห
ในสาขาวิชาอื่นๆ ประกอบ นาเช่ือไดวาจะทําใหเราเขาใจระบบความคิดของคนในอดีต
ไดดียิ่งขึ้น และนาจะทําใหเราเขาใจระบบการสรางสัญลักษณแทนบุคคลหรือตระกูล 
(heraldry) ท่ีตอมาขยายวงกวางออกไปเปนตราสัญลักษณทางการคา หรือเครื่องหมาย
การคาที่ตองมีการจดทะเบียนกันใหถูกตองและไมซ้ําซอนเชนในปจจุบันก็เปนได อีกท้ัง
ยังเปนการเสริมสรางความรูความเขาใจเพ่ือเสริมสรางทัศนคติที่ดีตอสถาบันหลักของ
ชาติอีกดวย ดังกลาวนับเปนตัวอยางหนึ่งของลักษณะของพระราชลัญจกรประจํา
พระองควา อิทธิพลทางศาสนามีผลตอการสรางสรรคองคดวงตรามากนอยเพียงใด 

แนวคิดสําคัญของงานน้ี คือ ศาสนาเปนสิ่งที่ประชาชนเคารพนับถือมาตลอด
นับแตโบราณกาล แตละราชวงศของพระมหากษัตริยหรือการครองราชยแตละพระองค
จะมีการเปลี่ยนแปลงตามสภาพแวดลอม ศาสนาจึงถือวามีความสําคัญตอความเช่ือของ
ประชาชนท่ีผูปกครองสามารถนํามาเช่ือมโยงเพื่อสรางความจงรักภักดี เชน ฮองเต ถือ
เปนโอรสสวรรค พระมหากษัตริยในยุโรปสมัยกลางตองผานการสวมมงกุฎโดยพระ
สันตะปาปาแหงกรุงโรม สวนคติของไทยจะถือวาพระมหากษัตริยคือ “สมมติเทพ”  
หรือ “พระโพธิสัตว” ดังนั้นการเฉลิมพระนามของพระมหากษัตริยจึงมีการนําความเชื่อ
ทางศาสนามาเช่ือมโยง โดยมีการเฉลิมพระนามตามความเช่ือทางศาสนาท่ีเกี่ยวของ 
เชน พระพุทธเจาหลวง พระเจาธรรมิกราชา พระรามาธิบดี และพระนารายณ เปนตน  

ทั้งนี้ปจจัยที่สงผลตอการเปลี่ยนแปลงรูปแบบพระราชลัญจกรจากสมัย
รัตนโกสินทรตอนตนสูสมัยรัตนโกสินทรสมัยใหม ประการแรก คือ อิทธิพลของศาสนา
พราหมณและพุทธท่ีเขามามีบทบาท ประการที่สอง สยามประเทศมีพื้นฐานวัฒนธรรม
ใกลเคียงกับวัฒนธรรมอินเดียและขอมมาตั้งแตสมัยโบราณ สามารถใชสื่อสารกันได ทํา
ใหวัฒนธรรมมีความเช่ือมโยงกันอยางมาก อยางไรก็ตาม พระราชลัญจกรประจํา
พระองคยังเปนตนแบบในการผลิตตราราชการในรูปแบบอ่ืนๆ เชน หนังสือประทับตรา 
(กองแกว วีระประจักษ, 2537 : 149 – 168)  อยูมากเชนกัน ซ่ึงเห็นควรใหมีการศึกษา
เพิ่มเติมตอไป โดยเฉพาะการใชพระราชลัญจกรกับความเปลี่ยนแปลงทางสังคมท่ียังไม
มีผูศึกษาอยางจริงจัง ในขณะท่ีการใชพระราชลัญจกรมีความสําคัญและการ
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เปลี่ยนแปลงในแตละชวงเวลา แตกลับพบวาคําอธิบายที่มีอยูเกี่ยวกับการใชพระราช
ลัญจกรของไทยมีอยูจํานวนนอยและเปนการใหภาพที่คอนขางน่ิง ทําใหทราบบริบท
ของความเคลื่อนไหวในปฏิสัมพันธระหวางการใชพระราชลัญจกรและสังคมท่ีเปลี่ยนไป
ไมมากนัก   
 
กิตติกรรมประกาศ 
 บทความนี้สําเร็จลงไดเนื่องจากผูเขียนไดรับแรงสนับสนุน แรงเกื้อหนุน 
ขอเสนอแนะ และความชวยเหลือจากหลายฝาย โดยเฉพาะ ผศ.ดร.สมชาติ มณีโชติ               
อ.ประจําภาควิชาประวัติศาสตร คณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม ที่เปนผูจุดประกายใหผูเขียนสนใจตอยอดเร่ืองน้ีสืบเน่ืองจากบทความ
เรื่องตราพระราชพิธีบรมราชาภิเษก พุทธศักราช 2562 ขอขอบพระคุณ รศ.วุฒิชัย            
มูลศิลป ราชบัณฑิต และ รศ.ดร.ศิริพร ดาบเพชร ท่ีชวยตรวจสอบการใชคําและเน้ือหา
ในเบ้ืองตน ขอขอบพระคุณ ผศ.ดร.ประดิษฐ ศิลาบุตร  ที่ปรึกษาอธิการบดี 
มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ ท่ีกรุณาใหคําแนะนําชวยเหลือแกไขขอบกพรองตางๆ 
ของลูกศิษยคนนี้ดวยความเมตตา ตลอดจนเสนอแนวคิดเรื่องอิทธิพลทางศาสนากับ
สถาบันกษัตริยของไทยเพิ่มเติม ขอบคุณภาพประกอบสวนใหญจากสํานักเลขาธิการ
คณะรัฐมนตรี ขอบพระคุณคณาจารยทุกทานในภาควิชาประวัติศาสตร มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม และ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ทั้งในอดีตและปจจุบันที่ประสิทธิ์
ประสาทวิชาจนทําใหผูเขียนมีความรูประดับตนมาจนถึงทุกวันนี้ และขอกราบขอบ
พระทัยและกราบขอบคุณสมเด็จฯ เจาฟากรมพระยานริศรานุวัดติวงศ และพระยา
อนุมานราชธน องคปฐมแหงการคนควาทางวิชาการในเรื่องพระราชลัญจกร 
ขอบพระคุณ ผศ.ดร.วงเดือน นาราสัจจ ผศ.ชมพูนุท นาคีรักษ และ อ.สุวรรณา สัจจ
วีรวรรณ ที่ ใหขอเสนอแนะเก่ียวกับการเขียนเ ร่ืองราวที่ เกี่ยวของกับสถาบัน
พระมหากษัตริย ขอบคุณเจาหนาที่หองสมุดมหาวิทยาลัยอุบลราชธานีที่อนุเคราะห
เรื่องเอกสาร ขอบคุณภาพจากกองพัฒนานักศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ 
ขอบคุณลูกศิษยธีรวัฒน กันยาสาย ภัคพล ทวี ศุภวัฒน สารีบุตร ธีรทัศน พิมพพัฒน 
และบดินทร มานะวงศ ท่ีชวยออกแบบและถายภาพประกอบเพ่ิมเติม และขอขอบคุณ
ทุกทานที่มีสวนทั้งทางตรงและทางออมกับบทความน้ีท่ีไมไดเอยนาม ผูเขียนขอขอบคุณ
ดวยความสํานึก  
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รูปแบบการเขียนบทความตนฉบับ 
 

วารสารคณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ จัดทําขึ้นเพื่อตีพิมพ
เผยแพรผลงานวิจัย และผลงานทางวิชาการ ในรูปแบบของบทความวิจัย บทความ
วิชาการ ในดานทางการศึกษา วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี และสหวิทยาการดาน
มนุษยศาสตรและสังคมศาสตร เพื่อใหวารสารมีมาตรฐานสากล จึงไดกําหนดหลัก
ปฏิบัติเกี่ยวกับรูปแบบการเขียนบทความตนฉบับไว ดังนี้ 

1. เขียนบทความดวยภาษาไทยหรือภาษาอังกฤษ ขนาดมาตรฐาน A4 มี
ความยาวไมเกิน 14 หนา (รวมบรรณานุกรม) ดวยโปรแกรม Microsoft Word for 
Windows ใชตัวอักษร TH SarabunPSK ขนาด 16 หรือ Time New Romans ขนาด 
14 เพ่ือการจัดรูปเลม 

2. เวนระยะหางจากขอบกระดาษซาย 1.5 น้ิว ดานขวา 1 น้ิว เวน
ขอบกระดาษดานบน 1 นิ้ว และดานลาง 1 น้ิว ใสเลขกํากับทุกหนาท่ีมุมขวาบน 

3. กรณีภาษาไทย: ช่ือเร่ืองพิมพไวตรงกึ่งกลางของหนากระดาษดวยตัวอักษร 
TH SarabunPSK ขนาด 16 ช่ือผูเขียนพิมพไวตรงก่ึงกลางของหนากระดาษดวย
ตัวอักษร TH SarabunPSK ขนาด 14 สวนหัวขอหลักอื่น ๆ พิมพชิดดานซายของ
หนากระดาษดวยตัวหนาขนาด 16 

4. กรณีภาษาอังกฤษ: ช่ือเร่ืองพิมพไวตรงกึ่งกลางของหนากระดาษดวย
ตัวอักษร Time New Romans ขนาด 14 ช่ือผูเขียนพิมพไวตรงกึ่งกลางของ
หนากระดาษดวยตัวอักษร Time New Romans ขนาด 12 สวนหัวขอหลักอ่ืน ๆ พิมพ
ชิดดานซายของหนากระดาษดวยตัวหนาขนาด 14 
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รายละเอียดบทความ ประกอบดวย 
1. บทความวิชาการ 
 ผูเขียนสามารถจัดทํารูปแบบการนําเสนอไดตามความเหมาะสม แตเนื้อหา
ตองนําเสนอองคความรูใหมที่นาสนใจในดานที่ทําการศึกษา ท่ีมีการวิเคราะห วิจารณ
ประเด็นตาง ๆ ตามหลักวิชาการ โดยมีหัวขอยอยประกอบดวย  

1.1 ช่ือเรื่องและช่ือผูเขียนบทความ มีทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ควร
เปนช่ือเรื่องที่สั้น กระชับ ไดใจความตรงกับเนื้อหา ตามดวยช่ือผูเขียนบทความ ใหมีทั้ง
ภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ในสวนที่อยูหรือสถานที่ทํางานของผูเขียน ใหระบุไวที่
เชิงอรรถ 

1.2 บทคัดยอ (Abstract) ใหมีทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ โดยจัดทําเปน
รอยแกวยอหนาเดียว สรุปเนื้อหาสาระสําคัญของบทความมีความยาวไมเกิน 1 
หนากระดาษ ขนาดมาตรฐาน A4 โดยพิมพบทคัดยอภาษาไทยมากอนบทคัดยอ
ภาษาอังกฤษ (Abstract) 

1.3 บทนํา กลาวถึงท่ีมา ความจําเปนและความสําคัญของเรื่อง 
1.4 เน้ือหา นําเสนอขอมูลวิชาการแนวคิดทฤษฎีที่ทําการศึกษาในประเด็น

ตาง ๆ 
1.5 สรุปผล สรุปผลที่ไดจากบทความน้ี รวมถึงขอเสนอแนะเพ่ือประโยชนใน

การนําบทความวิชาการน้ีไปใช 
1.6 บรรณานุกรม เปนการรวบรวมรายช่ือหนังสือหรือสิ่งตีพิมพอื่น ๆ ที่ใช

สําหรับคนควาอางอิงประกอบบทความตามท่ีไดกาํหนดไวในเอกสารน้ี 
2. บทความวิจัย 

2.1 ช่ือเรื่องและช่ือผูเขียนบทความ มีทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ควร
เปนช่ือเรื่องที่สั้น กระชับ ไดใจความตรงกับเนื้อหา ตามดวยช่ือผูเขียนบทความ ใหมีทั้ง
ภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ในสวนที่อยูหรือสถานที่ทํางานของผูเขียน ใหระบุไวที่
เชิงอรรถ 

2.2 บทคัดยอ (Abstract) ใหมีทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ โดยจัดทําเปน
รอยแกวยอหนาเดียว สรุปเนื้อหาสาระสําคัญของบทความมีความยาวไมเกิน 1 
หนากระดาษ ขนาดมาตรฐาน A4 โดยพิมพบทคัดยอภาษาไทยมากอนบทคัดยอ
ภาษาอังกฤษ (Abstract) 
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2.3 ความสําคัญและท่ีมาของปญหา กลาวถึงท่ีมา ความจําเปนและ
ความสําคัญของเรื่องท่ีทําวิจัย 

2.4 วัตถุประสงค กลาวถึงเปาหมายหรือผลลัพธของงานวิจัยท่ีตองการศึกษา 
2.5 วิธีการวิจัย ควรอธิบายวิธีการดําเนินการวิจัย โดยกลาวถึงแหลงที่มาของ

ขอมูลกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูล การวิเคราะหขอมูลและระเบียบวิธีการทางสถิติ 
 2.6 ผลการศึกษาวิจัย นําเสนอสิ่งท่ีไดจากการวิจัย ตามลําดับขั้นตอนในการ

วิจัย 
2.7 การอภิปรายและสรุปผลการวิจัย เปนการเช่ือมโยงผลการศึกษากับ

แนวคิดทฤษฎีหรืองานวิจัย ตองสรุปใหชัดเจนวาผลงานของตนไปสนับสนุน หรือโตแยง
กับงานวิจัยอ่ืนเพียงใด อยางไรและสรุปผลท่ีไดจากการวิจัย 

2.8 ขอเสนอแนะ (ถามี) 
2.9 บรรณานุกรม เปนการรวบรวมรายช่ือหนังสือหรือสิ่งตีพิมพอื่น ๆ ที่ใช

สําหรับคนควาอางอิงประกอบบทความตามที่ไดกําหนดไวในเอกสารน้ี 
ขั้นตอนการสงบทความ 
 1. การสงบทความใหสงตนฉบับเปนไฟล word 2010 สงมาท่ี 
pronont@gmail.com 
 2. กองบรรณาธิการจะนําบทความท่ีสงมานําเสนอผูทรงคุณวุฒิพิจารณา
ผลงาน เพื่อพิจารณาตอไป และกองบรรณาธิการอาจขอใหปรับปรุงหรือแกไข ซึ่ง
ผูเขียนจะตองดําเนินการใหแลวเสร็จภายในกําหนดที่ประกาศในการประชุมแตละครั้ง 
 3. ผูเขียนท่ีปรับปรุงบทความเรียบรอยแลว ใหสงบทความกลับมาท่ี 
pronont@gmail.com เพ่ือสงใหดําเนินการจัดพิมพตอไป 
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การเขียนอางอิงเอกสารในสวนทาย 
 ใชระบบของ APA (American Psychological Association) มีแบบแผนใน
การเขียน คือใหเรียงเอกสารท่ีใชอางอิงท้ังหมดตามลําดับตัวอักษร ตักแรกของรายการ
ที่อางอิง โดยยึดวิธีการเรียงลําดับตามแบบพจนานุกรมและมีรูปแบบการเขียน
บรรณานุกรม และเนนช่ือหนังสือและชื่อวารสาร ดังน้ี 
 
1. หนังสือ 
ช่ือ-สกุลผูแตง. \\ (ปท่ีพิมพ). \\ ช่ือหนังสือ. \\ ครั้งท่ีพิมพ. \\ เมืองที่พิมพ: \ 
สํานักพิมพ.  
ตัวอยาง  
แมนเกล, อัลแบรโต. (2546). โลกในมือนักอาน. พิมพครั้งนี้ 4. กรุงเทพฯ: พิฆเณศ 

พริ้นติ้ง เซ็นเตอร. 
สุมาลี วีระวงศ. (2552). วิถีชีวิตไทยในลิลิตพระลอ. พิมพครั้งท่ี 3. กรุงเทพฯ: สถาพร 

บุคส. 
Tidd, J., Bessant, J. and Pavitt, K. (2001). Managing innovation. 2nd ed.  

Chichester: John Wiley and Sons. 
 
2. บทความจากวารสาร 
ช่ือ-สกุลผูเขียน. \\ (ป) \\ ช่ือบทความ. \\ ช่ือวารสาร \ปท่ี, \ (ฉบับท่ี) \ : \ หนาท่ี 

ปรากฏบทความ. 
ตัวอยาง 
ผอง เซงก่ิง. (2528). ศิลปกรรมอันเนื่องกับไตรภูมิ. ปาจารยสาร 12 (2) : 113-122. 
 
Shani, A., Sena, J. and Olin, T. (2003). Knowledge management and new  

product development: a study of two companies. European 
Journal of Innovation Management 6 (3) : 137-149. 
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3. วิทยานิพนธ 
ช่ือผูเขียนวิทยานิพนธ. \\ (ปการศกึษา). \\ ช่ือวิทยานิพนธ. \\ ระดบัปริญญา \  

สาขาวิชาหรือภาควิชา \ คณะ \ มหาวิทยาลัย. 
ตัวอยาง 
ปณิธิ อมาตยกลุ. (2547). การยายถิ่นของชาวไทใหญเขามาในจังหวัดเชียงใหม.  

วิทยานิพนธปริญญาศิลปศาสตรมหาบัณฑติ สาขาวิชาภมูิภาคศึกษา 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

 
4. รายงานการวิจัย/รายงานสัมมนา/ประชุมวิชาการ (Proceeding) 
ผูเขียน. (ป). ช่ือเร่ือง. ช่ือรายงานการวิจัย หรือสัมมนา หรือการจดัการประชุมทาง 

วิชาการ เลมที่. ช่ือบรรณาธิการ (ถามี). สถานท่ี. วันสัมมนา. หนาของเรื่อง. 
ตัวอยาง 
วรวิชญ รุงรัตน, ปรีชา วดีศิริศักดิ,์ นันทกร บุญเกิด, วิทยา ธนานุสนธิ์ และเย็นใจ  

วสุวัต. (2527). ศึกษาปริมาณเช้ือไรโซเปยมท่ีเหมาะสมในการคลุกเมล็ด
พันธุถั่วลสิงพันธุไทยนาน. รายงานการสัมมนาเชิงปฏิบัติงานวิจยัถั่วลิสง 
ครั้งท่ี 3 ณ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร วิทยาเขตกําแพงแสน. 12-21 
เมษายน 2537. หนา 172-179. 

 
5. สื่ออิเลก็ทรอนิกสตาง ๆ  
หนังสือออนไลน (Online/ E-Book) 
ช่ือผูเขียน. \\ (ปท่ีพิมพ). \\ ช่ือเรื่อง. \\ [ประเภทของสื่อท่ีเขาถึง]. \\ สืบคนเมื่อ \\    

วัน \ เดือน \ ป. \\ จาก \\ แหลงขอมูลหรือ URL. 
ตัวอยาง 
สรรัชต หอไพศาล. (2552). นวัตกรรมและการประยุกตใชเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษาใน 

สหัสวรรษใหม: กรณีการจัดการเรียนการสอนผานเว็บ (Web-Based 
Instruction : WBI). (ออนไลน) สืบคนเมื่อ 1 พฤษภาคม 2553. จาก 
http:/ftp.spu.ac.th/hum111/main1_files. 

Humm, M. (1997). Feminis and film. [Online]. Retrieved October 20,  
2001, from http:/www.netlibrary.com 
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จริยธรรมในการตีพิมพ 
 

วารสารคณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ จัดทําขึ้นเพื่อตีพิมพ
เผยแพรผลงานวิจัยและผลงานทางวิชาการในรูปแบบของบทความวิจัย บทความ
วิชาการ ในดานทางการศึกษา วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี และสหวิทยาการดาน
มนุษยศาสตรและสังคมศาสตร เพื่อใหวารสารมีมาตรฐานและเปนไปตามระเบียบ
จริยธรรมทางวิชาการ จึงไดกําหนดบทบาทหนาท่ีของผูมีสวนสําคัญในการดําเนินการ
ตีพิมพ คือ ผูนิพนธบทความ บรรณาธิการ และผูประเมินบทความ ไวเปนหลักปฏิบัติ 
ดังน้ี 
 
บทบาทและหนาท่ีของผูเขียนบทความ (Author Ethical Responsibilities) 
 1. บทความท่ีจะไดรับการพิจารณาลงตีพิมพจะตองเปนบทความท่ีไมเคย
ตีพิมพท่ีใดมากอนและไมสงตนฉบับบทความซํ้าซอนกับวารสารอื่น 
 2. เน้ือหาของบทความจะตองเปนไปตามวัตถุประสงคของวารสาร 
 3. บทความตองไมคัดลอกผลงานของผูอื่น 
 4. ผูเขียนตองอางอิงผลงานของผูอื่น หากมีการนําผลงานเหลานั้นมาใชใน
บทความของตัวเอง เชน ภาพ ตาราง เปนตน 
 5. ผูเขียนตองตรวจสอบความถูกตองของรายการเอกสารอางอิง ทั้งในแงของ
รูปแบบและเนื้อหา 
 6. ผูเขียนบทความจะตองปรับบทความตามรูปแบบและขนาดตัวอักษรตาม
แบบฟอรม (template) ของวารสาร 
 7. ผูเขียนท่ีมี ช่ือปรากฏในบทความทุกคน ตองเปนผูที่มีสวนในการ
ดําเนินการบทความจริง 
 8. ผู เขียนตองระบุแหลงทุนท่ีสนับสนุนในการทําวิจัยนี้ และ/หรือมี
ผลประโยชนทับซอนจะตองระบุในบทความ และแจงใหบรรณาธิการทราบ 
 9. ผูเขียนไมควรนําเอกสารวิชาการท่ีไมไดอานมาอางอิง หรือใสไวใน
เอกสารอางอิง และควรอางอิงเอกสารเทาที่จําเปนอยางเหมาะสม ไมควรอางอิง
เอกสารท่ีมากจนเกินไป 
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 10. ในบทความผูเขียนจะตองไมรายงานขอมูลท่ีคลาดเคลื่อนจากความเปน
จริง ไมวาจะเปนการสรางขอมูลเท็จ หรือการปลอมแปลง บิดเบือน รวมไปถึงการ
ตกแตง หรือเลือกแสดงขอมูลเฉพาะที่สอดคลองกับขอสรุป 
 
บทบาทและหนาท่ีของบรรณาธิการวารสาร (Editor Roles and Responsibility) 
 1. บรรณาธิการมีหนาท่ีพิจารณาคุณภาพของบทความ เพ่ือตีพิมพเผยแพรใน
วารสารท่ีตนรับผิดชอบ และไมตีพิมพบทความท่ีเคยตีพิมพที่อ่ืนมาแลว 
 2. บรรณาธิการตองไมเปดเผยขอมูลของผูเขียน และผูประเมินบทความแก
บุคคลอ่ืน ๆ 
 3. บรรณาธิการมีหนาที่พิจารณาตีพิมพเผยแพรผลงานวิจัยที่มีระเบียบวิธีวิ
จันที่ถูกตอง และใหผลท่ีนาเช่ือถือ โดยนําผลของการวิจัยมาเปนตัวช้ีนําวาสมควร
ตีพิมพเผยแพรหรือไม 
 4. บรรณาธิการตองไมมีผลประโยชนทับซอนกับผูเขียนและผูประเมิน 
 5. บรรณาธิการตองมีการตรวจสอบบทความในดานการคัดลอกผลงานอ่ืน 
(Plagiarism) อยางจริงจัง 
 6. เมื่อบรรณาธิการตรวจพบการคัดลอกผลงานของผูอื่น จะตองระงับ             
การประเมินและติดตอผู เขียน เพื่อพิจารณาตอบรับหรือปฏิ เสธการตีพิมพ 
 7. หากบรรณาธิการตรวจพบวา บทความมีการคัดลอกเลียนบทความอ่ืนโดย
มิชอบ หรือมีการปลอมแปลงขอมูล ซ่ึงสมควรถูกถอดถอน แตผูเขียนปฏิเสธที่จะถอน
บทความ บรรณาธิการสามารถดําเนินการถอนบทความไดโดยไมตองไดรับการยินยอม
จากผูเขียน ซึ่งถือเปนสิทธิ์และความรับผิดชอบตอบทความของบรรณาธิการ 
 
บทบาทและหนาที่ของผูประเมินบทความ (Review Roles and Responsibilities) 
 1. ผูประเมินบทความตองไมเปดเผยขอมูลในบทความแกบุคคลอื่น ๆ ที่ไม
เกี่ยวของในชวงระยะเวลาของการประเมินบทความ 
 2. หากผูประเมินบทความมีผลประโยชนทับซอนกับผูเขียน ผูประเมิน
บทความจะตองแจงใหบรรณาธิการวารสารทราบและปฏิเสธการประเมินบทความน้ันๆ 
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 3. ผูประเมินบทความควรรับประเมินบทความเฉพาะสาขาวิชาที่ตนมีความ
เชี่ยวชาญ และหากมีสวนใดของบทความท่ีมีความเหมือนกัน หรือซ้ําซอนกับผลงานช้ืน
อื่น ๆ ผูประเมินบทความตองแจงใหบรรณาธิการทราบ 
 
 
 

 
 
 
  
 
 


